اعدد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


" تقويم برنامج إعداد معلمي اللغة العربية بكلية التربية جامعة 
الأزهر في ضوء آراء الأساتذة والطلاب ” 
د / محمد السيد إبراهيم سالم 

: مقدمه‎ ٠ 

استحود التقویم وما زال على قدر كبير من عناية واهتمام التریویین؛ فهو 
جزء لا يتجزأ من العملية التربوية والتعليمية» كما أنه وسیلتها لعرفة مدی 
تحقيقها لأهدافها ؛ أيضا هو آداة رئيسية لتطويرها من خلال تحدید جوانب 
القوة وتعزيزهاء وتشخيص جوانب الضعف وعلاجهاء وعليه فهو الأداة الفاعلة 
التي وجد فيها الاعتماد الأكاديمي ضالته المنشودة. 

والتقويم التربوي له خمسة جوانب أساسية هي: تقويمالبرامج 


الدراسيةوتقويم عملية الت » وتقويم عملية التعليم, وتقويم المقررات الدراسية 
وتقويم المؤسسات التعليمية. ( عبد الرازق : 1995 : 45 ) 


وإذا كان تقويم البرامج الدراسية ۲۷۵۱۵1100 210813121 والحكم عليها أحد 
الجوانب الأساسية لعملية التقویم. فهو أيضا أحد متطلبات الاعتماد 
اللأكاديمي» وهو ما جعله 2 الآونة الأخيرة يحتل الصدارة 2 قائمة أولويات 
البحث التربوي» كما أصبح تقويم البرامج الدراسية» وعملياتهاء ونتائجها محل 
اهتمام الأفراد والحكومات على كافة المستويات. 


وارتباط التقويم بالمراحل التعليمية عملية مهمة؛ وأهميتها تزداد عندما 
يرتبط التقويم بالتعليم الجامعي باعتباره أشهر مجالات النظام التربوي ؛ لأنه 
منوط به توفير مختلف الكوادر البشرية التي يحتاجها أي مجتمع؛ بل تطور 
الآمرليتسع دور التعليم الجامعي فيتناول جوانب غير تقليدية منها إعداد 
الأفراد ليكونوا عناصر فاعلة 2 تنمية عمليتي التطوير والإيداع 2 مجتمعاتهم 
على اختلاف توجهاتها وثقافاتها. 


وكما هو معروف فإن كليات التربية هي المعنية بتخريج الكوادر التدريسية 
المختلفة ۰ 2 إطارما يُسمى ببرامج إعداد المعلمين» وتقويم كليات التربية بقصد 
تطويرها يتضمن تقويم وتطوير برامجها المختلفه. 

وتقويم برامج إعداد العلم 2 كليات التربية غالبا ما يتناول الخطط 
الدراسية لكل برتامي وأهدافه على المستويين التربوي والأكاديمي؛ وڪذلڪ 
المحتويات التي يتم تحقيق تلك الأهداف من خلالهاء وأيضا ما يرتبط بتدريس 
تلك المحتويات من أنشطة وأساليب تدريسية» وحذ لک ما تتضمنه تلڪ 
البرامج من أدوات» وأساليب» ومراحل للتقويم. 

وما كان المعلم من أهم مدخلات العملية التعليمية» وعلى كاهله یقع العبء 
الأكبر 4# إصلاح العملية التعليمية »فلو أضفنا لذلڪ ما استحدت من أدوار 
مختلفة ومتعددة للمعلم. أدركنا المسؤولية المركبة لكليات التربية وما بها من 
برامج إعداد للمعلمين. 


فى التربية وعلم الشفس (۸5:۳) 
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وإذا كان الأمر كذلك 2 برامج إعداد المعلمين عامة؛ فهو أدعى 4 برامج 
إعداد معلمي اللغة العربية خاصه. فالواقع يشهد بتعدد الشكاوى من مستويات 
معلمي اللغة العربية حتى من خريجي كليات التربية. فأغلبهم يفتقرون للحد 
الأدنى من المهارات والكفايات التدريسية» وكذا المهارات اللغوية. 
٠‏ مشكلة الدراسة : 
مشكلة الدراسة الحالية ذات يعدين: 
۰ الأول: مرده إلى الا حظة الواقعية : ۱ 
فقد لاحظ الباحث من خلال عمله كثيرا من جوانب الضعف 2 مخرجات 
برنامج اعداد معلمي اللغة العربية بالكلية؛ (الکفایات الهنية والتخصصیة) 
للخریج؛ وهو ما ینعکس بدوره على أدائهم الهني والتخصصي بشکل سلبي. 
٠‏ الشاني: مرده إلى الأطر والمعايير العامة لتقویم البرامج التحليمية. 
فالعروف أنه بدأ العمل بیرنامج لیسانس الآداب والتربية (شعبة اللغة 
العربیة) بكلية التربية - جامعة الآزهر 2 عام ۱۹۷۵ ومنن إنشائها والی الآن 
وهي تعمل وفق برنامج واحد دون تعدیل أو تطویر حتی بعد ظهور الاتجاهات 
العالمية الداعية إلى تجوید التعلیم واعتماد المؤسسات التعليمية. 
وبعد مرور أكثر من (۳۷) عاما على بداية العمل بهذا البرنامج» ومع ظهور 
الاتجاهات الداعية إلى تجوید التعلیم واعتماده 2 ضوء معاییر معتمدة؛ وانشاء 
الهينة القومية لضمان جودة التعلیم والاعتماد 2 عام ۲۰۰۵م: كان من 
الضروري تقویم هذا البرنامج لمعرفة جوانب القوة فيه لتعریزها. وتحدید جوانب 
الضعف لعالجتهاء من خلال دراسات ميدانية تتمحور حول الفئتين التعاملتین 
مع البرنامج بشکل مباشر وهم ا: الأساتذة باعتب‌ارهم الشرفین على تنفین 
البرنامج؛ وا لطلاب باعتبارهم مخرجاته والستفیدین منه یشکل مباشر. 
واا علی ما تقدم وانطلاقا من أن برنامج إعداد معلمي اللغةالعربية 
بكلية التربية جامعة الأزهر (على حد علم الباحث) لم يتم تقويمه من قبل, فان 
مشكلة البحث تتحدد 2 تقويم البرنامج من وجهة نظر الأساتدة 
والطلابوتقديم مقترحات تساعد 2 تطوير هذا البرنامج والبرامج الماتلة يما 
يتوافق والمعايير العالیة. 
٠‏ هدف الدراسة : 
تهدف الدراسة الحالية إلى الآتى: 
4 تحديد المعايير اللازمة لتقويم برنامج إعداد معلمي اللغة العربية بكلية 
التربية جامعة الأزهر. ١‏ 
4 تحديد مدى توافر تلك العاییر 2 برنامج إعداد معلمي اللغة العربية بكلية 
التربية جامعة الأزهر 2 ضوء آراء الأساتذة والطلاب. 
4 تحديد الاختلاف بين تقديرات الأساتذة والطلاب 2 مدى توافر هذه المعايير 
2 البرنامج. 
4 التعرف على تصورات كل من الاساتذة وا لطلاب حول تطوير برنامج إعداد 
معلمي اللغة العربية بكلية التربية جامعة الأزهر. 


| 1 


فى التربية وعلم | انف (:۸51) 
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۰ اهمية الدراسة : 

للدراسة الحالية أهمية كبيرة من جوايب متعددة؛ وأهميتها تتعاظم بقيمة 
هذه الجوانب. وتداخلها مع بعضها تأثيرا وتأثراء وعموما فالدراسة مهمة من 
النواحى التالية: 
٠‏ من ناحية التوجه : 

تزداد أهمية الدراسة بما تتبناه من توجه ينادي بضرورة تقويم البرامج 
التعليمية 4 ضوء معايير ومحكات ثابتة مُتفق عليهاء . خصوصا مع ظهور 
الهیتات القومية لضمان جودة التعليم واعتماد مؤسساته. 
٠‏ من ناحية المؤسسة التعليمية : 

فالدراسة معنية بتقويم برامج إعداد العلم» وهي برامج جامعية» ما يعني 
ارتباطها بالجامعة كمؤسسة منوط بها توفير مختلف الكوادر البشرية التي 
يحتاجها أي مجتمع؛ ليكونوا عناصر فاعلة 4 تنمية عمليتي التطوير والإبداع 
ے مجتمعاتهم. 
٠‏ من ناحية الموضوع : 

تتعاظم أهميةالدراسة بتعاظم ما تتناوله من موضوع ؛وهو 
( اعداد معلم اللخة العريية )»على ماله من قيمة أصلا يدعمها تعدد 
المستفيدين من الموضوع أساتذة وطلابا. 


وعموما فان عملية تقويم برامج إعداد المعلمين بكليات التربية تساهم 4: 


4 إلقاء الضوء على إيجابيات هذه البرامج وسلبياتها. 

4 معرفة مدى قرب البرامج أو بعدها عن المعايير العالمية المتبعة 2 كليات 
التربية. 

4 مساعدة القائمین على هذه البرامج 2 علاج السلبيات» وتعزيز الإيجابيات 

4 تقديم مقترحات تساعد 2 تطویر هذه البرامج» ويرامج أخرى مماثلة 

: اسئلة الدراسة‎ ٠ 
تحاول الدراسة الحالية الإجابة على التساؤلات التالية:‎ 

4 ما المعايير اللازمة لتقويم الجانبين ( التربوي / والأكاديمي ) ببرنامج إعداد 
معلم اللغة العربية بكلية التربية جامعة الأزهر؟ 

» ما مدى توافر معايير الجانب [ التربوي ) 4 برنامج إعداد معلم اللغة العربية 
بكلية التربية جامعه الازهر؟ 

41 هل تختلف تقديرات الأساتذة والطلاب 2 مدى توافر معاييرالجانب 
(التربوي ) 4 برنامج إعداد اللغة العربية بكلية التربية جامعة الأزهر؟ 
4 ما مدى توافر معايير الجانب ( الأكاديمي ) 2 برنامج إعداد معلم اللغة 

العربية بكلية التربية جامعة الأزهر؟ 

421 هل تختلف تقديرات الأساتذة والطلاب 2 مدى توافر معايير الجانب 
(الأحاديمي ) 2 برنامج إعداد معلم اللغة العربية بكلية التربية جامعة 
الأزهر؟ 

4 ما التصورات المقترحة لاأساتدة لتطوير برنامج إعداد معلم اللغة العربية 
بكلية التربية جامعة الازهر؟ 

4 ما التصورات المقترحة لطلاب برنامج إعداد معلم اللغة العربية بكلية التربية 
جامعة الأزهر لتطوير البرنامج؟ 


فى التربية وعلم الشفس (۸5:۳) 
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۰ فروض الدراسة : 
طبيعة هذه الدراسة تقتضي وجود فرضين للإجابة على السوالین؛ الثالث 

والخامس. وقد صاغ الباحث هذين الفرضين حالتالى: 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوی(۰.۰۵) بين تقديرات الأساتدة 
والطلاب 2 مدى توافر معايير الجانب التربوي 4 برنامج إعداد معلم اللغة 
العربية بكلية التربية جامعة الأزهر؟ 

4 لا توجد فروق داله إحصائيا عند مستوی(۰.۰۵) بين تقدیرات الأساتدة 
والطلاب 2 مدی توافر معايير الجانب الأكاديمي 2 برنامج إعداد معلم 
اللغة العربية بكلية التربية جامعة الأزهر؟ 


: حدود الدراسة‎ ٠ 
یقتصر تطبیق هذه الدراسة على الآتى:‎ 

4 عينة من أساتذة كليتي التربية جامعة الأزهر 

41 عينة من طلاب الفرقة الرابعة شعبة اللغة العربية بكليتي التربية جامعة 
الأزهر. 

: مصطلحات الدراسة‎ ٠ 


: تقويم البرنامج الدراسي‎ ٠ 

لتقويم البرنامج الدراسي تعريفات عديدة منها:هو " تقويم مناهج 
البرنامجومجموعة اطقررات وتصمیم البرنامج. من حيث؛ حفاءته وفاعليته ' 
(طاهر عبد الرازق : 1995 : ۲۸ ) 
ویعرف اجرانیا : 

بأنه :عملية إصدار حكم على البرنامج الدراسي من حيث: : الأهداف 
والمحتويات» وطرق التدریس والأنشطة: والتقويم» وڪل ما يرتبط بالبرنامج من 
متطلیات. 
٠‏ برنامج إعداد العلم : 

يعرف يأنه " نظام متكامل من العارف والمهارات والخبرات المتنوعة تفلم 
لمجموعةمنالطلاب 2 كلية التربيةالتي تؤهلهم لمهنةالتدريس 
( د یحیی آیو< جحجوح :۲۰۰۸ )٩:‏ 
٠‏ برنامج اعداد معلم اللخة ابعربية : 

هو البرنامج العمول به والطبق -2 شعبة اللغة العربية كلية التربية جامعة 
الأزهر؛ منت العام ۰۱۹۷۵ والی الآن» يكل مکوناته. 
٠‏ الفاهیم الأساسية للدراسة ر الإطار النظري ) : 

البرنامج الدراسي هو خطة تعليم وتعلم 4 مستوى تعليمي معين يترتب 
عليها شهادة 2 تخصص محدد. وتتضمن هذه الخطة أهداف البرتامج, وشروط 
القبول فيه ومدته الزمنية» ومناهحه. ومحتویاته. ونوع الشهادة المنوحه 
(أكاديمي/ مهني )» ومستواها (عالي/ متوسط). 

وتقويم البرامج الدراسية يهدف بالدرجة الأولى إلى تطويرهاء والارتقاء بها 
من مختلف جوانبها؛ وذلک 2 ضوء معايير ومحكات معينة» وتتعدد هذه 
المحكات ما بين معايير الجودة الشاملة على اتساعهاء أو آراء المستفيدين مته 
أو العاملين فیه أو على الأقل أهدافه. 


فى التربية وعلم | ألففس (:۸51) 
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: خصائص البرنامج الدراسى الجيد‎ ٠ 
للبرامج الدراسية الجيدة بشكل عام خصائص تكسبها صفة الجودة؛ وهذه‎ 
الخصائص ومدى توافرها 2 البرامج كانت محل اهتمام الكثير من الدراسات‎ 
التي دارت 2 هذا المجال؛ ومن أهم الخصائص التي توافقت عليها أغلب الدراسات‎ 
مایلی:‎ 
. Staffing الکادر‎ 4 
. Budgets الیزانیات‎ 4 
.Stable funding التمويل الثابت‎ 4 
.Recognized identity هوية معترف يها‎ 4 
أساس بحثي قائم على البراهين.‎ 41 
آساس نظري أو مفاهيمي.‎ 4 
الجهود المنظمة لخدمات التقويم التجريبى‎ 41 
( Royse, ۱ ;& OEE 2001 : 10 ( فلسفة خدمية‎ 4 


۱ : المعايير العالية للبرامج الدراسية‎ ٠ 
هناك مجموعة من المعايير المعمول بها عالیا عند تصميم البرامج التعليمية‎ 

وهذه المعايير تُعتبر ثوابت لا غنى عنها بحال من الأحوال 2 تصميم البرامج 

وهى كلك لى: 

4 مراعاة فلسفة الدولة واتجاهاتها. 

4 مراعاة برامج التنمية البشرية والادیه. 

4 الإمكانات البشرية والمادية. 

4 فلسفة بناء الانسان. 

4 طبيعة البلد. وظروف الناخ. 

0 متغیرات الکونیة.( محمد الأشقر: ۲۰۰6: ۲۳۳ ) 


: جوانب برامج إعداد امعم‎ ٠ 
لبرامج اعداد العلم ثلاثهة جوانب رئيسة یکاد ینفق علیها جمیع النظرین‎ 
لاسس تصميم البرامج التعليمية» وهده الجوانب هي:‎ 
: ) الجانب التخصصي: ر متطلبات القسم‎ ٠ 
ویعنی بالعارف والخبرات والهارات التخصصية التی ينبغى أن یکتسها‎ 
الطالب 4 مجال تخصصه التدریسیی مستقبلا مثل ( اللغة عربية / الکیمیاء‎ 
)/٦١ -0۰( التاریخ / الجغرافیا / ... الخ)؛ وغالبا ما تتراوح نسبة مقررات ما بين‎ 
من إجمالي مقررات أي برنامچ.‎ 
: ) الجانب المغني التربوي: ر متطلبات الكلية‎ ٠ 
ویعنیی بالعارف. وآلخبرات والهعارات التدرييية ( تخت اوقت‎ 
وتقویما) التي ينبغي أن یکتسبها الطالب نظریا وعملیا؛ وغالبا ما تتراوح‎ 
مقرراته ما بين (۳۰- ۰ من اجمالي مقررات أي برنامج.‎ 
: ) الجانب الثقاني : ر متطلبات جامعة‎ ٠ 
ويعنى بالجوانب الثقافية(العلمية / والاجتماعية / والدينية /...الخ) التي‎ 
ينبغي أن يتزود بها معلم المستقبل ؛ والمتوقع أن تفيده 2 تطوير مستقبله المهني‎ 
یا مفرراته ما يرن( ۰ من إجمالي مقررات البرنامج‎ E 
) ۲۵: ۱۹۹6 : عواطف حسن‎ ( 


فى التربية وعلم الشفس (۸5:۳) 
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والتكامل بين جوانب الإعداد الثلاثة؛ أمر منطقي. ومع ذلك فهناك تفاوت 
كبير بين نسب هذه الجوانب بين مختلف كليات التربية: بل ويين مختلف 
الشعب داخل الكلية الواحدة. 


وفيما يلي مثال لهذا التفاوت 2 الجانب الهني (التربوي) 4 كليات التربية 
يجمهورية مصر العربية ؛ فهو يتراوح ما بین(۸ ,211( إلى(۸ (o,‏ من إجمالى عدد 
ساعات البرنامج 4 كلية التربية جامعة عين شمسء بينما يصل إلى (۸۳۲) 
2 كلية التربية جامعة النصورة» بينما يصل إلى (۳۰.۷۰) 2 كلية التربية 
جامعة الأزهر.علما بأن هذا التفاوت موجود أيضا وبصورة آوضح ب2 الجانبين 
(التخصصي ) و( الثقا2 ) بين مختلف كليات التربية. 
٠‏ أضماط إعداد المعلم : 

الواقع يدل على أن عمليات إعداد المعلم £ كليات التربية بجمهورية مصر 
العربية على سبيل العموم تتم من خلال نمطين أساسين هما: 

وفيه يدرس الطالب (المواد الأكاديمية) التى تعده 2 مجال التخصص 
(علمي/ أدبي) جنبا إلى جنب مع ( المواد التربوية) التي تؤهله لممارسة مهنة 
التدريسء بالأضافة إلى (المواد الثقافية) التي تکسبه المعلومات العامة الضرورية 
ومدة الدراسة 2 هدا النمط أريع سنوات» تارش بعدهاالخريج التدريس 
بمختلف الراحل التعليمية. 
٠‏ النمط التتاببعي : 

وفيه يُقبل خريجو كليات ( الآداب / والعلوم/ والزراعة/ ...إلخ ) لمدة عام 
واحد. أو عامين 2 كليات التربية للحصول على مؤهل تربوي؛ يسمح لهم 
بممارسة مهنة التدریس, وهذا النظام يعد الطالب للتدريس بمرحلتي التعليم 
الاعدادي والثانوي. ( سلیمان عبد ريه: ۱۹۹۳ ١‏ ۳۵۱ ) ۱ 
٠‏ أساليب واتجاهات اعداد المعدم 

تعيدت الرؤى والاتجاهات 2 مجال إعداد العلم. بتعدد وجهات نظر أصحابها 
وأيضا بتعدد الزوايا التى نظر منها کل فريق» وهذه الاتجاهات على تعددها 
يمكن تحديدها كالتالى: 
٠‏ انجاه إعداد المعلم في ضوء الكفايات : 

وفيه يتم تحديد الكفايات اللازمة للمعلم2 مستوياتها وتصنیفاتها 
الختلفة ثم يتم تدريب المعلمين عليها نظريا وعمليا. 
٠‏ اتجاه إعداد المعلم في ضوء المغارات : 

انطلاقا من أن عملية التدريس يمكن تحليلها لمجموعة من المهارات الفرعية 
على إن يتم تضمين تلك المهارات ب4 برامج الاعداد. بحيث يتدرب المعلمين عليها 
نظريا وعمليا؛ ليصلوا لمستوى الإتقان المطلوب. 
(محمد مصطفی ؛ وسهير حوالة : ۲۰۰۵ : ۲۰ ) 
٠‏ اتجاه اعداد العلم ني ضوء أسلوب النظم : 

الذي یتعامل مع برنامج اعداد العلم على أنه نظام متکامل له مکونات هي 
(المدخلات/ والعملیات/ والخرجات/ والتغذية الراجعة )؛ فإذا توافر للبرنامج 


فى التربية وعلم | النفي (:۸51) 


7- تو - تو 
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وات قرا مكانها فين امن اقفن نت و فا عل اعد کتک غ خی 
البرنامج لأهدافه کاملة. (32: 1995: Rick, Sawa.,‏ ) 


: : انجاه اعداد المعلم القانم على الأداء‎ ٠ 
وهذا الاتحاه یری أن التدریس نشاط مهني من نوع خاص» یتطلب تدریبا‎ 
متخصصا على مهامه وآدوارالتي يتم تحديدها مسبقا: بحیث ینخرط العلم‎ 
هذه التدریبات حتی یحقق مستوى آداء مناسب( التمکن ) 2 ضوء معايير‎ 2 
) ٠٤١: ۲۰۰6 : موضوعية تراعي الهنية والخبرة:؛ والهارة. ( مانیرفا آمین‎ 


: واقح |عداد المعلمين بجمهورية مصر العربية‎ ٠ 
يُعد العلم 2 مصر داخل کلیات التربية ؛التي تقبل طلابها 2 الواقع على‎ 
آساس مجموع الدرجات الذي یحصل عليه الطالب بك الشهادة الثانوية بعیدا‎ 
عن ما یسمی بالقابلة الشخصية الشكلية (علی آهمیتها) عند ترشیح الطالب‎ 
لكلية التربية.‎ 
وتقوم كليات التربية #2 مصر بإعداد المعلمين 2 كافة التخصصات كافة‎ 
لجميع مراحل التعلیم» حيث وحدت مصادز إعداد المعلم بعد تصفية دور المعلمين‎ 
المعلمات بالقرارالوزاري رقم (4؟ لسنة ۰)۱۹۸۸ ثم صدور القرار الوزاري رقم‎ 
لسنة ۱۹۸۸) بشأن إنشاء شعبة لإعداد معلم التعليم الابتدائي بكليات‎ 5 
التربية: فأصبحت كليات التربية تقوم باعداد معلمي المرحلة الابتدائية جنبا‎ 
إلى جنب مع معلمي المرحلتين الإعدادية والثانوية.‎ 
أما معلم الجالات الفنية فیّْعد 2 كليات التربية النوعية التي تقبل‎ 
الحاصلین على الثانوية العامة ومدة الدراسة بها آریع سنوات ليحصل بعدها‎ 
الطالب على بكالوريوس التربية 2 أحد التخصصات الفنية كالتربية‎ 
) ۲۰۵ : ۱۹۹6 : الوسيقية والاقتصاد المنزلي» ... الخ. ( عبد الغني عبود» وآخرون‎ 


ما مرهوالأصل الذي ينبغي العمل به وتطبيقه بكل تفاصيله؛ آما على آرض 
الواقع فمصر هي الدولة الوحيدة (حسب علم الباحث) التي تسمح لجميع 
الخریجین فیها بالعمل 2 مهنة التدریس سواء کانوا ( تربويين/ غير تربویین 
تعلیم عالي/ تعلیم متوسط) بدون أي ضوابط. أو معاییر ترتبط بتخصصاتهم 
أو یمراحل تعلیمهم. > أويما یمتلکونه من مهارات. 


: مبررات تطوير برامج |عداد معلمي اللخة العربية‎ ٠ 

لتطوير برنامج اعداد" معلمي اللغة العريية یکلیات التربية مبررات عديدة ذات 
ارتباطات متعددة» وتلک الارتبآطات تقوم على التكامل» وفيما يلي عرض لأهم 
تلک البررات: 


۰ أولا: التغييرات السريعة التي تشهدها الجتمعات من مختلف الجوانب وعلی 
كافة المستويات: 
وهو ما يلقي بظلاله بشكل أو بآخر على السياسة التعليمية عموماء وعلى 

برامج وآليات إعداد المعلمين بكليات التربية خصوصاً. 

) 10۳0216751, Sohn : 2002:112 ( 

٠‏ ثانيا: ما أكدته العديد من الدراسات د تغرات ة امج اعداد 
اتعنمین بکیات التربية وال ف 9٩٩‏ جره جردي بر جع 

4 الشكلية وا لعشوائية التی تکتنف آسالیب انتقاء الطلاب لکلیات التربية. 


فى التربية وعلم انفش (۸55۳) 


- وت 
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0٩‏ ضعف المستوى الأكاديمي؛ والتريوي» والتقا2. للمعلمين. 
4 الشکلية التي تكتنف برامج التدریب (التربية العملي) للطلاب العلمبن 

بکلیات التربية ( آحمد عبد الفتاح الذكي :۸۰ :141( 

4 عدم التطایق بين مواصفات خريجي کلیات التربية ومتطلبات سوق العمل 
٠‏ ثالشا: الرغبه فى مسايرة الاتجاهات الحديثة فى مجال اعداد المعدلمين : 

خاصة مع بداية ظهور مؤسسات ضمان جودة التعلیم والاعتماد 2 النطقة 
العربية. 

et ۰‏ چ الصیحات الداعية لتطوير برنامج اعداد المعلمين بكليات 
من 9 أهدافهاء ومقرراتهاء وأساليب التقويم المتبعة فيها.... إلخ 
۰ آليات |عداد وتدریب المعلم : 

هناك مجموعة من الآليات التی يجب الأخن بها ومراعاتها عند اعداد وتدریب 
المعلمين؛ من تلك الآليات ما يلى: 

4 إعداد مصفوفة كفايات العلم للقيام بأدواره التربوية والاجتماعية 

والإنسانية. 

4 إعداد کل معلمي المدارس 2 كليات التربية وتأهيل غير التربويين منهم 

4 إعداد المعلمين إعدادا يتناسب مع احتياجاتهم المهنية والتخصصية 

4 ضرورة استمرارية عمليات تدريب المعلمين بشكل دوري أثناء الخدمة 

4 إدخال وتوظيف تكنولوجيا المعلومات 2 مناهج إعداد المدرسين. 

4 تحديد معايير علمية وتريوية» وصحية. وثقافية ملائمة لانتقاء المعلمين 

4 ترقية المعلمين حسب النمو المهنى» والعطاء الوظيفى 

0 توفير الحوافز المادية والمعنوية للمعلم 1 

4 إنشاء جمعيات ونقابات للمعلمين لرفع مستوياتهم وحل مشاكلهم 

(منشورات المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم: ۲۰۰۰ )١54:‏ 

2 ظل التطورات والتعقيدات المجتمعية على مختلف الساحات. ورغبة 
من القائمين على أمر التعليم 4 مختلف البلدان لإيجاد الشخص القادر على 
قيادة عملية الإصلاح التربوي» فقد تم تحديد مجموعة من الخصائص لمعلم 
الستقبل. يمكن إجمالها كالتالي: 

4 المعرفة الكافية بمادته» وطرق تدريسهاء وأنشطتهاء وأساليب تقويمها. 

4 التخطيط الدقيق والهادف لكل عمل يقوم به داخل أو خارج الفصل. 

4 التعاطف مع التلامید بشكل ودي يقوم على التجاوب والصبر. 

4 قدرة العلم على توضيح المواد الدراسية بأسلوب فعال مشوق. 

4 الموضوعية» وعدم التحيز 2 معاملة التلامید. (2001:56: (Reeves, D.,‏ 

4 أن يكون لديه اتجاهات ايجابية نحو مهنة التدريس. 

4 أن يكون متحمس» مرح موثوق به. ودود» دمث الخلق.... الخ 

41 پراعي الفروق الفردیه بين التلامیت. ويتيح لهم الفرصة لعرض أفكارهم. 
4 يشارك باستمرار 2 الأنشطة المختلفة للمجتمع المحلى المحيط به. 

4 أن يلتزم بقوانين مهنة التعليم ومتطلباتها. ( محمود سعد )٠١٤:٠٠٠١:‏ 


3 


فى التربية وعلم | ألففس (:۸51) 


7- تو - تو 
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۰ الدراسات السابقة : 

بعد مطالعة الباحث لعدد من الدوريات والمجلات العلمية العربية والأجنبية 
فقد وقف على عدد من الدراسات ذات الصلة بالدراسة الحالية» وفيما يلي عرض 
لتلك الدراسات مرتبه من الأقدم للأحدث؛ ومتبوعة بتعلیق عام يبين موقف 
الدراسة الحالية منها : 


أولى تلك الدراسات دراسة ) أحمد يماني :۹۹۸( فقد هدفت لتقويم برنامج 
إعداد معلم اللغة العربية للمرحلة الثانوية بكلية التربية 2 جامعة عدن 
بالجمهورية اليمنية: وتكونت العينة من طلاب البكالوريوس يكلية التريية 
2 محافظه لحج للعام الدراسيي 45 م وأشارت النتائج ضعف البرنامج 
2 الجانب الأحاديمي وأيضا الجانب الممني. وقدمت الدراسه توصیات 
۶ هذا الإطار. 


وعلى نفس الدرب سارت دراسة (خالد السر : ۲۰۰۱) فقد هدفت لتقويم 
برنامج إعداد معلم الرياضيات بكلية التربية بغزة 4 الجوانب التخصصية 
والتربوية» والتطبيقية. وتكونت عينة الدراسة من (4۲) من طلاب الفرقة الرابعة 
وعدد(۸۰) من خريجى كلية التربية: واستخدمت الدراسة ثلاث استبانات 
وبطاقة ملاحظة: وأشارت النتائج إلى وجود اختلاف بين تقديرات الطلاب 
والخريجين 2 الجوانب الثلاثة 

أمادراسة ( سعيد باوزير: ۶6 فقومت إعداد معلمي العلوم 2 كلية 
التربية- المكلا 2 ضوء المتطلبات اللازمة لتنفین مناهج العلوم الطورة ويلغت 
العينة )١154(‏ من أساتذة قسمي الكيمياء والأحياء 2 كلية التربية بالكلا 
وبعض ومعلمي العلوم 2 مرحلة التعليم الأساسي من خريجي الكلية. وطلاب 
الفرقة الرابع بقسمي الكيمياء والأحياء . وقد أشارت النتائج إلى أن برامج إعداد 
معلمي العلوم 2 كلية التربية بالمكلا دون المستوى المقبول على المستوى الكلي 
للمعيارء وكذا 2 مجالي الاعداد الممني والثقالك آما 2 مجالي الاعداد 
الأكاديمي فهي لا تكاد تتجاوز المستوى المقبول. 


ومن نفس المنطلق ولکن بشكل جزئي حاولت دراسة ( ندى قاسم 02 
تقييم البرنامج التخصصي لإعداد معلم التاريخ ‏ كلية التربية 4 عدن 
من خلال استطلاع آراء الأساتذة والطلاب؛ وتكونت العينة من (۱۳) أستاذا بقسم 
التاريخ» ومن (۳4) طالبا من شعبة تاريخ للعام (*١٠؟/4١٠٠م).‏ 

وأشارت النتائج لوجود فروق بين آراء الأساتذة والطلاب هر تقدیراتهم لبرنامج 
إعداد معلم التاريخ 2 كلية التربية عدن, وأشارت أيضا لعدم وجود فِروق 
بين (الذكور/ والإناث) 2 تقديراتهم للبرنامج وقدمت الدراسة عددا من 
التوصيات المرتبطة بتطوير البرنامج. 

وعلى المستوى التنظيري قدمت دراسة (عبدالعزيز السنبل )۲٠٠٠:‏ تصورات 
إقليمية حول برامج إعداد المعلمين 2 الوطن العربي» وأكدت 0 أن برامج 
تأهيل المعلمين وإعدادهم 2 الوطن العربي 2 حاجة إلى بنية منظومية فيما 
يخص اختيار المعلمينء والمقرارات» وأساليب وأنشطة التدریس, والاشراف 
الأكاديمي؛ وا هیاکل الادارية وأساليب التقویم. وأشارت إلى أهمية التعليم 
عن بعد 4 مجال إعداد وتدريب المعلمين كآلية من آليات اصلاح التعليم. 


0 


فى التربية وعلم الففس )45٤۲(‏ 
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أمادراسة ( لؤلؤةالبعداني : ۲۰۰۵) فتناولت جانبا يجمع بين العمومية 
والخصوصية داخل برامج كلياتٍ التربية؛ فقد وصفت الواقع الحالي لبرنامج 
التربية العملية العمول به حاليا 2 كلية التربية جامعة صنعاء ويناء قائمة 
بالمعايير التي ينبغي أن يعتمد عليها البرنامج» وقد آعدت الدراسة دليل شامل 
للتربية العملية ؛ يستعين به المشرفون والطلبة على السواء أثناء تنفين برنامج 
التربية العملية. 


و2 سبيل تعميق المنظور التقويمي للبرامج قومت دراسة (خالد الهنائي 
۳.۵ مقررات التجوید ‏ برنامج اعداد معلمي التربية الاسلامية 2 كليات 
التربية 4 سلطنة عمان؛ وذلک من خلال استطلاع آراء أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب المعلمين 2 تقويم البرنامج. وقد ETE‏ وي (هو) 
من أعضاء هيئة التدريس والطلاب خلال العام الدراسی ي (۰۳ ۰ تم 


وقد أشارت النتائج إلى أن الطلاب متفقون حول أهمية المقررات من حيث 
أهدافها ومحتواهاء وأهمية طرق التدريس» ومجال تقنيات التعليم» وتنوع أدوات 
التقویم. كما اشارت إل عدم وجود فروق بين الدكور وا انات 2 تقديراتهم 
للبرنامج 2 مجالات؛ الأهداف» والحتوی. ووسائل التعلیم. وأدوات التقويم 

وعلى نفس الدرب مع مراعاة مبادئ وأسس الجودة الشاملة 2 عمليات 
التقويم سارت دراسة ( إيمان الجهراني: 5) فهدفت لتقييم برنامج إعداد معلم 
العلوم 2 كلية التربية بجامعة صنعاء 2 ضوء معايير الجودة الشاملة وقد 
تكونت العينة من عدد )4( من أعضاء هينه التدريس ومعاونيهم يأقسام 
(الفیزیاء والکیمیاء» والأحياء) بكليتي التربية والعلوم يجامعة صنعاء وعدد 
(4۸۱) من طلاب الستوی النهائي بالأقسام العلمية 2 كلية التربية. وأشارت 
النتائج لتوافر معاییر الجودة بدرجه قليلة 2 برنامج اعداد معلم العلوم بشکل 
عام, كما أنه لا توجد فروق بين الذكور والإناث حول هذا التقدير. 


أما دراسة ( آنيسة هزاع )2٠٠١5:‏ فتابعت لؤلؤة البعداني 2 دراستها مع بعض 
الفروق فقد قیمت واقع التربية العملية واعداد برنامج تدريبي لها یساعد على 
تلاك جوانب القصور 2 البرنامج الحالي للتربية العملیة. 

وتكونت العينة من طلاب قسم اللغة العربية يكلية التريية للعام 
(۲۰۰/۲۰۰۳) . وتمرتقسيمهم لمجموعتين : تجريبية تضم )١14(‏ طالباء وضابطة 
وتضم (۲۷) طالبا .وقد دلت النتائج على تضوق التجريبية على الضابطة 
2 مهارات التدريس مما يدل على فاعلية البرنامج التدريبي المقترح . بيئما 
تساوت المجموعتان 2 مهارات التقويم. 

آما دراسة ( خالد عبد القادر 1 ۰) فقد هدفت لتقويم برنامج إعداد معلم 
الرياضيات يجامعة الأقصى 2 ضوء المناهج الفلسطينية الحديثة. .وتبعت 
الدراسة المنهج الوصفي واستخدمت استبانة تلتقویم. وتکوفت العینه من 
عدد(4۵) من طلاب المستوى الثالث والرابع» وأشارت النتائج لتوافر بعض المعايير 
ے2 برنامج الإعداد» وإلى عدم توافر البعض الآخر. 

واختلفت دراسة ( هاني مفتي: ۰7 ۰) قليلاً 4 التناول فقد قيمت واقع برنامج 
الرياضة المدرسية بالمرحلة المتوسطة بمنطقة المدينة المنورة 2 المملكة العربية 


3 


فى التربية وعلم | ألففس (:۸51) 














اعدد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


السعودية من وجهة نظرة المعلمين والمشرفين؛ ويلغت عينة الدراسة (۲؛) 
معلماوزه) مشرفين من مدارس المدينة النورة وقد أظهرت النتائج أن أراء 
المشرفين كانت أعلى من آراء المعلمين نحو الأهداف العامة» والأهداف الخاصة 
وواقع الرياضة المدرسية بمنطقه المدينه المنورة» وقدمت الدراسة توصيات حول 
التغلب على العقبات التي تواجه برنامج الرياضة المدرسية. 

أيضا اختلفت زاوية التناول 2 دراسة ( حاتم سعد: ۲۰۰۸) فقد قومت الكفاية 
الداخلية لکلیات التربية بجامعة صنعاء وقد آشارت النتائج إلى أن متوسط 
معامل الكفاية الداخلية الکمية لجمیع کلیات التربية بجامعة صنعاء (۸:۲.۱) 
وأن متوسط معامل الهدر بلغ (۰)۵۷.۹ كما آشارت إلى عدم اختلاف تقدیرات 
آعضاء هیته الندریس باختلاف درجاتهم وتخصصاتهم. 

ومن منطلق تقوييي آخر تناولت دراسة ( أحمد يماني: ۲۰۰۸) تطویر مساق 
اللغة العريية متطلبا جامعیا لطلاب کلیات التربية بجامعة عدن 2 ضوء 
الاتجاهات التربوية الحديثة, وتکونت العينة من آساتدة الناهج وطرق التدریس 
وأساتنة اللغة العربية بکلیات التربية, وأيضا من طلاب السنة الثالشة غير 
المتخصصين 2 اللغة العربية وطلاب السنة الأولى المتخصصين 2 الكيمياء 
والأحياء. وأشارت النتائج لضعف 3 مكون أهداف المساق بیسبة (۸40) 
و2 المحتوى بنسبة (0۰/)؛ و2 طرق تدريس بنسبة (۲۹/)» وأخيرا 2 التقويم 
بنسبة (50/). 

أما دراسة ) ماجد الحلاد :۱0۳۰۰۸ فقومت برنامج إعداد معلمي التربية 
الإسلامية ومعلماتها 2 شبكة عجمان للعلوم والتکنولوجية من وجهة نظر 
الطلاب» و2 ضوء متغيرات الجنس والمستوى التدريسي» والتقدير العام وتكونت 
العينة من (176) طالب وطالبة تم اختيارهم بطريقة عشوائية من بين طلاب 


المستويين الثالث والرابع؛ ممن يدرسون 2 تخصص اللغة العريية» والتربية 
الإسلامية. 


واستخدمت الدراسة استبانة من (44) فقرة لقياس جوانب: الأهدافء والکون 
النظري: والکون العملي» وأظهرت النتائج أن استجابات الطلاب على الکونات 
التلاثه كانت مرتفعه. 

آما دراسة ( سماح عبد الوهاب: ۲۰۰۹) فتلمست خطی ایمان الجهراني 
2 دراستها فقد قومت برنامج اعداد معلم اللغة العربية 2 كلية التربية 
بجامعة صنءعاء 2 ضوء معاییر الجودة الشاملة. وتکونت العينة من )٩(‏ من 
أعضاء هينة التدریس بقسم اللغة العربية بالكلية وعدد (۷۱) طالب وطالبة من 
المستوى الرابع بقسم اللغية العربية. وقد آشارت النتائج إلى ضعف توافر معاییر 
الجودة 2 البرنامج وأيضا 2 سياسة القبول. 

آما دراسة ( اصیاح الشميري : ۲۰۰۹) فقومت برنامج الاعداد اطهني تلمعلم ف 
ي الكلية العلیا للقرآن الكريم بالجمهورية اليمنية وقد آشارت النتائج إلى أن 
درجة تحقق العایبر الهنية 2 آهداف البرنامج كانت ضعيفة. وآن درجة تحققها 
4 الحتوی البرنامج كانت قليلة وأنه لا توجد فروق بين الذكور والاناث حول 
هذه النتائج. 


فى التربية وعلم النفس (۸55۳) 
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وبنفس طريقة التناول مع فروق قليلة سارت دراسة ( محمد معيض: :4( 
فقوم ت آداء معلمي اللغة العربية 2 الحلق ةالأخيرة من التعليم الأساسي 
2 ضوء الکفایات التخصصية اللازمة لهم. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى ضعف 
الكفايات التربوية للمعلمین؛ وقدمت توصیات لتنمیتها بشکل اجرائي 

آما دراسة ( آحمد کنعان :۲۰۰۹ ) فهدفت لتقییم برامج تربية العلمبن 
ومخرجاتها وقق معاییر الجودة من وجهة نظر طلبة السنه الرابعة 2 قسم 
معلم الصفء وأعضاء الهينة التعليمية. وقد بلغت عينة الدراسة عدد (۸) من 
آعضاء هيئة البتدریس, وعدد (۱4۸) من طلاب السنة الرابعة شعبة معلم الصف 
وأعدت مقیاسا لتقویم برامج اعداد العلمین وفق متطلبات أنظمة الجودة 
وآشارت النتائج لضرورة مواكبة الاتجاهات الداعية لجودة التعلیم وأهمية 
إعداد المعلمين» وتأهيلهم وفق أنظمة الجودة. وضرورة تبني القیاس القترح 
حاأداة عنم برامج إعداد المعلمين 2 كليات التربية. 


اعدا وک اه وو ف ت ودين قو ميك درا 2ة 
(علي كاظم صبيح جبر: ۰۱۰ ١‏ ) برنامج التربية الفنية بجامعة السلطان 
قايوس من وجهة نظر الخريجين. وقد أعدت الدراسة استبانة مكونة من ثلاثة 
محاور وقد كشفت النتائج عن أن البرنامج يتمتع بنقاط قوة مثل أهمية 
المقررات التي ثدرس فيه كما يعاني من نقاط ضعف مثل وجود مقررات 
متداخلة من حيث المضمون وسيادة طريقة المحاضرة» والتركيز على الحوانب 
المعرفية فقط. 


وختاما فقد هدفت دراسة (ماجد مطر وإياد عبد الجواد: ۲۰۱۱) إلى تحديد 
المعايير اللازمة للجانبين التخصصي والتربوي لبرنامج إعداد معلمي اللغة 
العربية بكلية التربية يجامعة الأقصى بخزة» وإلى تعرف مدی توافر هذه 
المعاييرء والاختلافات بين تقديرات الطلبة والمحاضرين 2 مدی توافرها 
وکلد لک لتعرف التصورات المقترحة من الطلبة والمحاضرين لتطويرالبرنامج 
وتكونت عينة الدراسة من (1۰) محاضراء ومن (۳۷۹) طالبا من طلاب المستوى 
الرابع؛ وتوصلت الدراسة لمجموعة من النتائج المرتبطة بتحديد الأوزان النسبية 
لكل معيار من معايير الجانبين؛ التربوي» والتخصصي. 


: التعليق على الدراسات السابقة‎ ٠ 

بلغت الدراسات السابقة (۲۰) عشرين دراسة ؛ دارت جميعها حول تقويم برامج 
إعداد العلمین على اختلاف تخصصاتهم داخل كليات التربية؛ مع اختلاف 
فيما بينها 2 زاوية التناول» فمنها من تناول تقويم البرامج من وجهة نظر 
الفثات المستفيدة؛ وهم الأساتذة والطلاب» وذلك كدراسة ( أحمد يماني ۱۹۹۸) 
دارسة (ندى قاسم (Yt:‏ ودراسة ( سعيد باوزير: ۶ )عوودراسة 
خالد الهنائی ۰ ) ود اسة(هانى مفتى : كله ؟)ءودراسسة 
( خالد عبدالقادر که ۳۰ + زاسكة( ما یا تاد :۱۳۰۰۸ ؟)ءودراسة 
(أحمد يمائى: : ۰۰۸ ۲ وأيضا دراسة (علي کاظم ‏ ؛ صبیح چبر : : ۱۰ ۰ )ءوأخيرا 
دراسة ( ماجد مطر وإياد عبد الجواد: ۲۰۱۱). 


ومنها من تناول تقويم البرامج من منظور معايير الجودة الشاملة كدراسة 
(إيمان الجهراني: :۰ ودراسة سماح عبد الوهاب: :۰ ودراسة( إصباح 
الشميري : ۰)۲۰۰۹ وأيضا دراسة ( أحمد كنعان :۲۰۰۹ ). 


فى التربية وعلم الففس (۸45۳) 
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ومنها من قوم الكفايات المختلفة للمعلمين أو الكفايات الداخلية لكليات 
التربية. من ذلك دراسة ( خالد السر : ۲۰۰۱ ) ودراسة ( حاتم سعد: ۲٠٠۸‏ ) 
ودراسة ( محمد معیض: ۲۰۰۹). 

ومنها من قوم التربية العملية باعتبارها من ملحقات برامج اعداد العلمین 
بكليات التربية» من ذلك؛ دراسة ( لؤلؤةالبعدانى :۲۰۰۰). ودراسة 
( أنيسة هزاع 006 1 


ومنها من قوم بعض البرامج الدراسية من منظور عام 2 محاولة منها لوضع 
تصورات إقليمية حول برامج | اعداد العلمین 2 بعض آقطار الوطن العربي مثل 
دراسة (عبدالعزیز السنبل : ۲۰۰4): فقد راعت البعد التنظيري بشكل كبير. 

وھا نال هذا الموضوع اهتماما ا فضا على الستوی العربي نیو 
هذا من كم الدراسات العريية التي تناولت مثل هذه الموضوعات» كما اتفقت 
كافة الدراسات على أهمية تقويم البرامج الدراسية» وعلى أن عملية تقويم 
البرامج الدراسية يجب أن تستند إلى مجموعة من الحکات؛ على رأسها معايير 
الجودة الشاملة. 
٠‏ أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة : 

مما لاشك فيه أن الدراسة الحالية قد أفادت من الدراسات السابقة 4 أكثر 
من جانب وأدنى درجات الاستفادة تمثلت 2 أن هذه الدراسات ونتائجها بمثابة 
منطلقات بحثية للدراسة الحالية؛ وأوجه الاستفادة تمحورت 2 جانبين: الأول 
الاستفادة من الأطرالنظرية التي قامت عليها تلك الدراسات. والشاني 
الاستفادة من إجراءات وخطوات تلك الدراسات. 
٠‏ موقح الدراسة الحالية من الدراسات السابقة : 

على الرغم من إستفادة الدراسة الحالية من الدراسات السابقة إلا أنها 
اختلفت عنها جميعا 2 الاهتمامات والأدوات» كما أنها تميزت 2 عدة جوانب 
منها: أنها تجاوزت حد الوصف إلى التحليل الكمي والكيفي. كما أنها تعاملت 
معالفتة الأهم 2 عمليات تقويم البرامج الدراسيةروهم الأساتذة باعتبارهم 
لفات عل د تة البرنامج). وأيضاالطلاب ياعتبارهم 
(المستفيدين من البرنامج ). 
۰ إجراءات الدراسة : 

قام الباحث بمجموعة من الخطوات» والإجراءات البحثية؛ من أجل تنفین 
هذه الدراسة بشكل علمي يقوم على الوضوعية. وكان ذلك کالتالي: 
٠‏ منهج الدراسة : 

تبنت هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي القائم على جمع البيانات حول 
متغيرات الدراسة من العينة مباشرة ثم تحديد مستواهاء وتقصي أثر بعض 
العوامل فيها. وعلى أساسه جاءت باقي الإجراءات. 
٠‏ أدوات الدراسة : 

قام الباحث يبناء عدد (۲) استبانة لتقويم البرنامج بجانبيه التريوي 
والأحكاديمى: وتفصيل ذلك كالتالى 
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٠‏ استبانة تقويم الجانب, التربوي ) للبرنامج 
٠‏ الاستبانة فى صورتها المبدئية : 

قام الباحث ببناء استبانة لتقويم الجانب التربوي (الهني) للبرنامج وقد 
تكونت الاستبانة 2 صورتها الأولية من (10) مؤشرا موزعة على خمسة مجالات 
هي: الخطة الدراسية ويخصها (۲۲) مؤشرا. والأهداف التربويةء ویخصها (۲۲) 
مؤشرا. والمحتوى التربوي» ويخصه (۲۱) مؤشرا. والانشطء وا لاسالیب التربوية 
ویخصها ۱۳۱ موشرا . وا لتقویم التريوي» ویخصه (۱۳ مؤشرا. 

وللتاحد من صدق الاستبانه تم عرضها على مجموعة من الخبراء 
والتخصصین 2 تصميم الناهج. و2 علم النفضس التعليمي. و2 تقویم البرامج 
الدراسیة؛ لابداء الرأي قیما يلي: 
4 مدی استیفاء الجالات لمتطلبات عملية التقویم. 
4 مدی مناسبة المؤشرات التضمنة 2 کل مجال. 
4 مدی مناسبه موشرات التقویم لافراد العینه. 

وقد أيدى بعض المحكمين عددا من الملاحظات عند التحکیم. وقد أخذت تلت 
الملاحظات يعين الاعتبار عند إعداد الصورة النهائية للاستبانة. 
٠‏ الصورة النهانية للاستبانه الجانب, التربوي ) : ر ملحق رفم۱) ۲ 

2 ضوء آراء الحکمین تم تعدیل الاستبانة وقد بلغت موشراتها (۸4) مؤشرا 
موزعة على خمسة مجالات على النحو الیالی: 
4 الخطة الدراسية ویخصها (۲۲) موّشرار ` 
4 الأهداف التربوية ویخصها (۲۰) موّشیرا. 
4 المحتوى التربوي» ويخصه (۲۰) مؤشرا. 2 
4 الأنشطة والأساليب التربوية ويخصها (۱۲) مؤشرا 
4 التقويم التربوي» ويخصه (۱۰) مؤشرا. 
٠‏ ثبات الاستبانة : 

تم تطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية وذلک لحساب ثبات الاستبانة 
وقد استخدم الباحث 2 ذلك طريقة التجزئة النصفية 1014آ-]زام5 حيث تم 
حساب معامل الارتباط بين درجات نصفى كل مجال من المجالات الخمسة 
للاستبانة» وهو ما يشير لثبات نصف الاستبانة ثم عن طريق معادلة التصحيح 
لسبيرمان ويبرون(810150- 0 تم احتساب معامل ثبات الاستبانة كاملة 
والجدول التالي يوضح ذلك وهو أن معامل الثبات الكلي لاستبانة الجانب 
(التربوي) بلغ (۰۸۷) وهو معامل ثبات مرتفع ومناسب. 

جدول ( ١‏ ): معاملات الارتباط والثبات لكل مجال من مجالات استبانة الجانب التربوي » معامل 
الثیات | 
|+| القشطة و اي اي |۱۲[ ۸۲ | e‏ 





فى التربية وعلم النفس (۸55۳) 
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٠‏ استبانة تقويم الجانب ر الأكاديمي ) للبرنامج. 
٠‏ الاستبانة فى صورتها المبدنية : 
قام الباحث ببناء استبانة لتقويم الجانب الأكاديمي (التخصصي) 
للبرنامج وقد تكونت الاستبانة 2 صورتها الأولية من (15) مؤشرا موزعة على 
خمسة مجالات هی: الخطة الدراسية» ويخصها (۲۲) مؤشرا. والأهدافي 
الأكاديمية؛ ويخصها (۲۵) مؤشرا. والمحتوى الأكاديمي» ويخصه (۲۲) مؤشرا 
والأنشطة والأساليب الأكاديمية» ویخصها )٠١(‏ مؤشرا. والتقويم الأكاديمى 
ويخصه (۱۲) مؤشرا. ١‏ 
وللتاحد من صدق الاستبانة تم عرضها على مجموعة من الخبراء 
والتخصصین 2 تصميم الناهج. و2 علم النفس التعليمي. و2 تقویم البرامج 
الدراسیة؛ لابداء الرأي قیما يلي: 
4 مدی استیفاء الجألات لتطلبات عملية التقويم. 
4 مدی مناسبة المؤشرات التضمنة 2 كل مجال. 
4 مدی مناسبة مؤشرات التقویم لأفراد العينة. 
وقد أيدى بعض المحكمين عددا من الملاحظات عند التحکیم. وقد أخذت تلت 
الملاحظات بعين الاعتبار عند إعداد الصورة النهائية للاستبانة. 
۰ الصورة النهائية للاستبانة الجانبر الأكاديمى )  :‏ ملحق رقم۲) ۳ 
4 ضوء آراء الحکمین تم تعدیل الاستبانة. وقد بلغت مؤشراتها )٩۰(‏ مؤشرا 
موزعة على خمسة مجالات على النحو الیتالی: 
4 الخطة الدراسية؛ ويخصها (۲۰) مؤشرا. ر 
4 الأهداف الأكاديمية» ويخصها (۲۸) موشرا. 
4 المحتوى الأكاديمى» ويخصه (۲۰) مؤشرا. 1 
4 الأنشطة والأساليب الأكاديمية: ويخصها (۱۲) مؤشرا. 
4 التقويم الأكاديمي» ويخصه (۱۰) مؤشرا. 
٠‏ ثبات الاستبانه : 
تم تطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية وذلک لحساب ثبات الاستبانة 
وقد استخدم الباحث 4 ذلك طريقة التجزئة النصفية 50111-111 حيث تم 
حساب معامل الارتباط بين درجات نصفی كل مجال من الجالات الخمسة 
للاستبانة. وهو ما يشير لثبات نصف الاستبانة ثم عن طریق معادلة التصحي 
لسبیرمان ويرون(562111122-81015/1) تم احتساب معامل ثبات الاستبانهة 
كاملة» وا لجدول التالي یوضح ذلت: 
جدول ( ۲ )معاملات الارتباط والثبات لكل مجال من مجالات استبانة الجانب الکادیمی, 
ومعامل الثبات / 3 
| + | الأشطةويسيبانمدسية | ١١‏ | ل | ٠.000‏ | 
لتقويمالأكاديمي 





فى التربية وعلم النفس (۸55۳) 
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يتضح مسن الجن ل السابق أن معامل الثبات الكلي لاستبانة الجانب 
کے د ا ثبات مرتفع ومناسب. 
۰ ار العينة : 
استخدم البأحث تقدیرا كميا بالدرجات للاداء علی الاستبانتین وهدا 
التقدير قائم على أساس وجود مستويات متعددة لمدى الأهمية 2 المجال الأول 
(الخطة الدراسية)ء ولمدرى التواف رك المجالات من الثاني إلى الخامس, و« 
كالتالي: ( كبيرة جدا - كبيرة - متوسطة - قليلة - قليلة جدا 
بحيث لو کانت درجه 2 الأهمية .2 المجال الأول» أوالتوافر 2 باقى المجالات 
کبيرة جداء فانها تأخذ ( خمس درجات )؛ ولو كانت كبيرة فانها تأخن ( آربع 
درجات )؛ آما لو كانت متوسطة. فانها تأخن ( ثلاث درجات )» آما لو كانت 
قليلة فانها تأخد ( درجتین), آما لو كانت قليلة جدا فانها تأخد ( درجة 2 واحدة) 
ویتحدد دور الستجیب 2 وضع علامة ( ۷) آمام الستوی الناسب لأهمية المؤشر 
أو توافره. 
٠‏ عينة الدراسة : 
٩‏ تم اختيارالعينة بطريقة مقصودة من بين أساتذة وطلاب كليتي التربية 
يجامعة الازهر. 
4 وقد يلغت عينة الأساتنة (۰:) من أساتذة كليتى التربية» وبلغت عينة 
الطلاب (۱۲۰) من طلاب الفرقة الرابعة شعبة اللغة العربية بكليتي التربية 
جامعة الأزهر للعام الجامعي ١١‏ ۰« 


٠‏ الأساليب الا حصانیه المستخد مه: 
استخدم الباحث برنامج التحلیل الا حصائي ( 8.0 ۹۳۹5-۷۵۲9۲08 ) لحساب: 

4 التکرارات والمتوسطات الحسابية والنسب المثوية. 
4 اختبار ( 1651 -1 ) لتحدید الفروق بين متوسطات الجموعتبن. 
٠‏ عرض الشتانج. وتفسيرها : 
الترتيب ؛ وبيان ذلت كالتالي: 

: أولا : عرض النتائج المرتبطة بتحديد المعايير اللازمة لتقويم البرنامج‎ ٠ 

ترتبط تلك النتائج بالسؤال الأول للدراسة ونصه "ما العاییر اللازمة 

لتقويم الجانبين ) التربوي / والأكاديمي ( ببرنامج إعداد معلم اللغةالعربية 
بكلية التربية جامعة الآزهر؟ " وللاجابة على هذا التساؤل قدمت الدراسة 
استبانتين محكمتين لتقويم البرنامج؛ ؛ الأولى : لتقویم " الجانب التريوي" 
وتتكون من (۸4) مؤشرا موزعة على خمسة مجالات على النحو التالي: ا 
الدراسية» ويخصها )۲( TNE AEE‏ التربوية ويخصها ) ۰) مو 

المحتوى اللتربوي» ويخصه (۲۰ ) مؤشراء الأنشطة والاسائیب التربوية» ۰ 

)مو و اگوی ل ۳۹ ( ملحق رقم ١)والثانية‏ 
لتقويم " الجانب الاحاديمي' Ea‏ ) مؤت N EE‏ 
مجالات على النحوالتا : الخطة الدراسية ویخصها EA‏ ۲) مؤشراء والأهداف 
الأكاديمية؛ ویخصها (۲۸ 0 ا و ۱ 
والأنشطة والأساليب الأكاديمية: ویخصها (۱۲) مؤشراء والتقویم الأكاديمى 
ويخصه (۱۰) مؤشرات. ( ملحق رقم ۲ ) ١‏ 


فى التربية وعم النفس (:۸6۲) 
و ريه ي السربیه ونم 
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٠‏ ثانيا : عرض النتائج المرتبطة بمسدی توافر معايير الجانسب التريسوي في 
البرنامج : لون 
ترتبط تلك النتائج بالسؤال النانی» ونصه " ما مدى توافر معايير الجانب 
(التربوي ) 2 برنامج إعداد معلم اللغة العربية بكلية التربية جامعة الأزهر؟ " 
وللاجابة على هذا التساوّل. تم حساب التكرارات» والنسب المثوية لاستجايات 
عينة الأساتذة على الاستبانة؛ وذلك لتحديد التوسط. والانحراف العياري 
وأهمية؛ أو توافر كل مؤشر 2 المجالات الخمسة واستنادا إلى ذلك يتم التعامل 
مع قيم المتوسطات لتفسير البيانات» وتحديد درجة الأهمية / التوافر يكون 
کالتالی: إذا كانت قيمة المتوسط (۲.۰۰) فأقل تكون قليلة جدا . واذا كانت 
قيمة المتوسط ما بین(۲.۰۱- ۲۰۰) تكون قليلة: ولو كانت قيمة المتوسط ما 
بين(١..*-‏ ۲۰) تكون الأهمية متوسطة ولو كانت قيمة المتوسط ما بين 
(۳,۵۱- ...؛) تكون كبيرة. آما لو كانت قيمة المتوسط (4.۰۱) فأكثر تكون 
2 جدا. 


والجداول ( ۱۱/۳ ۰/۲/۳۱( ۵/۳(۰)4/۳۱(۰)۳/۳) توضح ذلك على الترتيب 


جدول ( ۱/۳): اول : التكرارات » وا متوسطات» والانحرافات ا معيارية 
الخطة الدراسية ) مز 
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: ما يلي‎ ) ١ / "١ يتضح من الجدول‎ ٠ 


41 


41 


درجة أهمية مؤشرات مجال ( الخطة الدراسية ) لدى الأساتذة؛ جاءت موزعة 
مابين كبيرة جداء وكبيرة» ومتوسطة:؛ وقليلة جدا؛ حيث جاءت (۱۰) 
ؤشرات؛ وهي ( ۰۲ ۰۰۵۰۳ ۰۱۱۳۰۱۲۰۱۰۰۵۷ ۱۸:۱۵) مهمة بدرجة كبيرة جدا 
بمتوسطات تراوحت ما بين (۱۲.- ۷۷ )؛ وجاءت )٩(‏ مؤشرات؛ هی ( ۰۱ ؛ 
۸ ۲ مهمة بدرجة كبيرة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين 
(۳.۵۷- ۳,۹۰). وجاء (۲) مؤشر؛هما ( ۱۰۰۱۱) مهمین يدرجة متوسطة 
بمتوسطات تراوحت ما بين ((۳۲ - ۳.۲ ) وجاء (۱) مؤشر؛ هو (۲۱) مهم 
بدرجة قليلة جدا ؛ بمتوسط بلغ ما بين (۲.۳۲). 

درجة آهمية مؤشرات مجال ( الخطة الدراسية ) لدی الطلاب؛ جاءت موزعة 
ما بين كبيرة جداء وكبيرة؛ ومتوسطة وقلیلة؛ حیث جاء (۱۲) موشرا ؛ وهي 
( ۰۱۸۵۸۳۸۲ ۷ ۰۱۵۰۱۳۰۱۲۰۱۰۰۹۰۸ ۱۸) مهمة بدرجة کبيرة جدا بمتوسطات 
تراوحت ما بين (4.۰۸- ۷۳ ). وجاءت (۷) موشرات؛ هي ( 4۰۱ ۱۹۰۱۷۰۱۶ 
۰ مهمة بدرجة حکبیرة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۳,۵4 - 4وم) 
وجاء (۲) مؤشر؛ هما ( ۱:۰۱۱) مهمین بدرجة متوسطة بمتوسطات تراوحت 
ما بین (۳,۲۸- ۳,4۵ )؛ وجاء (۱) مؤشر؛ هو (۲۱) مهم بدرجة قليلة بمتوسط 
(۲,۵۳). 


جدول ( ۲/۳) : ثانيا : التکرارات » والتوسطات والانحرافات ا معيارية» ودرجة التوافر مؤشرات مجال 
وية ) مد تربوی. 


الأهداف الت استبانة الحانب | 
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نم ألشفس (۸5[5) 

















اعدد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


4 درجة توافر مؤشرات ميجال ( الأهداف التريوية) لدى الأساتذة؛ جاءت موزعة 
مابين كبيرة جدا, وكبيرة: ومتوسطة؛ حيث جاء (۱۵) مؤشرا؛ وهی 
( ۲۳ ۶ ۵ ۰۲۰۱۶ ۰۲۷ ۰۲۹۰۲۸ ۰۳۰ ۰۳۱ ۰۳۲ ۰۳۱۰۳۵ ۰1۰ 48۱ ۲( متوافرة يدرجة 
كبيرة جدا؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (4.۰۲- 4۷۷ ) وجاءت (4) 
مؤشرات؛ هي ( ۰۳۳ :۰۳۸۰۳ ۳۹) متوافرة بدرجة کبیرقبمتوسطات تراوحت ما 
بسن (۳۲۰- ۳۹۰). وج ء (۱) موشر؛ هو( ۳۷) متوافريدرجة 
متوسطةیمتوسط (۳,4۷ ). 

4 درجة توافر مؤشرات مجال ( الأهداف التربوية) لدی الطلاب؛ جاءت موزعة 
مابين كبيرة جدا وكبيرة» ومتوسطة؛ حيث جاء (۱۳) موّشرا؛ وهی 
O0 4 ۲۳(‏ ال cI ۰ ۲ (۲ cC.‏ ۲( متوافرة بدرجة ڪبيرة 
جدابمتوسطات تراوحت ما بين (4.۱۰- 1,868 )2 وجاءت (5) مؤشرات؛ هي 
( ۰۳۰ ۱۳۳ :۰۳ ۳۹۰۳۸۱۳۵ ) متوافرة بدرجة كبيرة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين 
(و5“ - ۰۰ )ء وجاء (۱) مؤشر؛ هو( ۳۷) متوافر يدرجة متوسطة؛ بمتوسط 
( ۳,۲ ). 

جدول ( ۲/۳): فالتا : التکرارات » وافتوسطات, والانحرافات العيارية؛ ودرجة التوافر مؤشرات مجال 
(ا محتوى التربوي) من استبانة الجانب التربوي. 


















































الجانب التربوي 
ثالثاً: مجال المحتوی التربوي 
الأساتذة ن < 4۰ الط لاب ن = ۱۲۰ 
درجة التوافر ۳ درجة التوافر - 
a | + 5‏ 
35523132133+ 3 53133 
ES‏ ا ا ال ا 
a:‏ 3 ر 9 
9 9 
ك أك إك أك ال ك إك إك إكإك 
۳ 
a 2‏ چ 7 0 2 3 2 4 a‏ 3 0 2 ۹ 
25 
مح عبد و رك ديد ري هی 
°{ 
5 |[ »| اه ای ار ی اع اع اع هه 3 
4 
SZ‏ اه ra‏ ی و ی ار ار 
a 3 a 3‏ 
۷ 
FE‏ خا عد دض NS EEE A‏ 
A‏ 
a 7 5‏ و 2 5 - 2 ات ا 3 5 3 0 
ê 0-0‏ ۳ جي 3 د 7 3 4 
دراسات عربية فى التربية وعلم النفس (5122م) 
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يتضح من الجدول ( ۳/۳ ) ما يلي: 
4 درجة توافر موّشرات, مجال (المحتوى التربوي) لدى الأساتذة؛ جاءت موزعة 
مابين كبيرة جدا وكبيرة» ومتوسطة ؛ حيث جاءت ( ۸) مؤشرات؛ ؛ وهي 





راسات عربية فى التربية وعلم الشفس (۸55۳) 
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( 4۹4۸6۳ ۸۵۲ ؤم دم ۵5 0) متوا فرة بدرجة کپيرة چا مس 
تراوحت مايين (۲ 5٠‏ 2,۳۷ وجاءت (۸) مو شرات :هي 
(544 ۵ 6 ۷ ١ه‏ لاد ۵۷ )5١‏ متوافرة بدرجة كبيرة وسطات SP‏ 
ما بين (۳,۵۵ ۳۹۰ )» وجاءت )٤(‏ مؤشرات؛ هو (۵۰, ۰۰:64 57) متوافرة يدرجة 
متوسطة؛ بمتوسط (هم”م- ۳,۵۰ ). 


درجة توافر مؤشرات مجال (المحتوى التربوي) لدى الطلاب؛ جاءت موزعة ما 
بين كبيرة جداء وكبيرة؛ ومتوسطة؛ حيث جاءت (۷) مؤشرات؛ وهي 
(5, 46 ه4» ۰۵۵ ۰۵۷ ۰۵٩‏ 57) متوافرة بدرجة كبيرة جدا ؛ بمتوسطات تراوحت 
ما بين (ه..؛:- ۳۵ )؛ وجاءت )٩(‏ مؤشرات؛ هی (45: 4٩:4۷‏ ۰۵۱۰۵۰ ۵۲ 5م 
۰ 1( متوافرة بدرجة كبيرة ة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۳,۵۲ - للف )2 
وجاءت (4) مؤشرات ؛ هو (4۸ ۰۵۳ ۰۵6 ۵۸) متوافرة بدرجة متوسطة؛ یمتوسط 
o)‏ - ۳,۵۰ ). 


یتضح من الجدول (۳/؛ ) ما يلي: 

درجة توافر مؤشرات مجال ( الأنشطة والأسالیب التریویة) لدی الأساتدة؛ 
جاءت موزعة ما بين كبيرة جداء وکبيرة ومتوسطة وقليلة؛ حيث جاء (۱) 
مؤشر؛ وهو ( 5") متوافر بدرجة کبيرة جدا ؛ بمتوسط بلغ (4.۰۲). وجاءت 
(۸) موّشرات؛ هی (۰1۳ ۰4 ۰۸۰۲۷۰ ۰۷۱۸۷۰ ۷۳) متوافرة بدرجة كبيرة؛ 
بمتوسطات تراوحت ما بين (۳,۵۵- ۳,۹۵)؛ وجاء (۲) مؤشر؛ هما (۷:۰۷۲) 
متوافران بدرجة متوسطة؛ بمتوسط (۳.۲۲ - ۳۲۷ ) وجاء (۱) موشر؛ وهو 
)1٩ (‏ متوافر بدرجة قلیلة؛ بمتوسط بلغ (۲.۹۲). 

درجة توافر موّشرات مجال ( الأنشطة والأسالیب التریویة) لدی الطلاب؛ 
جاءت موزعة ما بين کبيرة جداء وکبيرة ومتوسطة وقليلة؛ حيث جاء (۱) 
مؤشر؛ وهو( )٦١‏ متوافر بدرجة کبيرة جدا ؛ بمتوسط بلغ (۰)4.۰۱ وجاءت 
(۷) مؤشرا ات؛ هي (۰1۳ ۰17 ۰1۸۰۲۷ ۰۹ ۰۷۳ ۷6) متوافرة بدرجة كبيرة؛ 
بمتوسطات تراوحت ما بين (۳۵۵ - ۳ وجاءعت ( ۳) موّشرات ؛ هی »٤(‏ ۷۰ 
۲ ) متوافرة بدرجة متوسطة؛ بمتوسط (۳,۱۲ - ۲۲۷ ) وجاء (۱) مؤشر؛ 
وهو (۷۱) متوافر بدرجة قلیلة؛ بمتوسط بلغ (۲۹۱). 


یتضح من الجدول ( ۵/۳ ) ما يلي: 

درجة توافر مؤشرات مجال ) التقويم التربوي ) لدی ال*ساتدة ؛ جاءت موزعة 
مابين متوسطة وقليلة ؛ حيث جاءت (4) مؤشرات ؛ هی ( ۵ «(VV‏ ۸۰۵۷۹ ( 
متوافرة بدرجة متوسطة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۳,۱۰- ۳۳۵) وجاءت 
(5) مؤشرات؛ هي (۰۷۸۰۷۱ 28724١‏ 28 85) متوافرة بدرجة قليلة؛ بمتوسطات 
تراوحت ما بین (۲,۹۵ - ۲,۹۰). 

درجة توافر مؤشرا ات مجال ( التقويم التربوي ) لدى الطلاب؛ جاءت موزعة 
ما بين متوسطه. وقليلة؛ حيث جاءت (ه) مؤشرات؛ هى ( ۵ ۷ (AN ¢ A*‏ 
متوافرة بدرجة متوسطة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۳.۰۷- ۲۱۲) وجاءت 
() مؤشرات؛ هی (1/8:17/56: ۰۸۳۰۸۲ 85) متوافرة بدرجة قليلة؛ بمتوسطات 
تراوحت ما بين (54؟ - ۲,۸۷). 


فى التربية وعم الففس (۸575۳) 
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العصد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


ه نالا : عرض النتائج المرتبطة بمسدی اختلاف تقديرات الأساتذة والطلاب في 
توافر محاییر ‏ الجانب التربوي ) في البرنامج : 
ترتبط تلك النتائج بالسؤآل الثالث» ونصه " هل تختلف تقديرات الأساتذة 
والطلاب 2 مدى توافر معايير ( الجانب التربوي ) 4 برنامج إعداد معلم اللغة 
العربية بكلية التربية جامعة الأزهر؟ " وللإجابة على هذا التساول. قام الباحث 
بالتحقق من الفرض الأول ونصه " لا توجد فروق دالة إحصائيا عند 
مستوی(۰.۰۵) بين تقديرات الأساتذة والطلاب 2 مدى توافر معايير الجانب 


( التريوي ) 4 برنامج إعداد معلم اللخه العربية بكلية التربية جامعة الأزهر؟ , 
وذلک باستخدام اختبار النسبة التائية ( 1-1651 )؛ والجدول التالي یوضح ذلک: 


جدول ( ؛ ): : ا متوسطات والاتحرافات ا معيارية» وقيمة " ت " 
توسطی تقدیرات الأساتذة والطللاب محالات الجانب ال 


الانحر اف 
المجالات الفئة المتو سط المعياري ات" الد ل الد لا 
. 
ر تج ی 


هت ربوية سس ول سب 
غير دالة 
ات | aa] | ve‏ 1 


ا ا 
| طالب | ١٠١‏ |۳۸۸ |__| غير دالة 
Gl‏ 2 
التربوية _ لسن غير دالة 
لفك 2 0ك جك ۰ ۲۳۲۳۰۱۳۳ 
| طالب | ١٠٠١‏ | ۲.۹۳ [14.. |۹ |۲۹ [غيردالة 
الدرجة الکلیة أستاد ۳.۸۱ وه 

lg o eT 


من الجدول السابق ما يلي: 

at‏ ت) المحسوبة 2 مجال ( الخطة الدراسية) بلغت (10۹,٠)ء‏ وهي غير 
دالة إحصائياء ند مستوى (١٠.٠)ء‏ بدرجة حرية )٤١(‏ ما يؤدي لقبول الفرض 
الصفريی والذي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقديرات الأساتذة والطلاب 
2 مجال ( الخطة الدراسية). 

4 أن قيمة (ت) المحسوية 2 مجال (الأهداف التربوية) بلغت ( ۰۰.۲۲۲ وهی غير 
دالة إحصائياء عند مستوى (۰.۰۵)؛ بدرجة حرية (9) ما يؤدي لقبول الفرض 
الصفري والذي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقديرات الأساتذة والطلاب 
ے2 مجال (الأهداف التربویة). 

» أن قيمة (ت) المحسوبة 2 محال ( المحتوى التربوي ) بلغت (0.070)؛ وهي غير 
دالة إحصائياء عند مستوى [۰.۰۵)؛ بدرجة حرية (۳۹) ما يؤدي لقبول الفرض 
الصفريء والذي یعنی عدم وجود فروق دالة بين تقديرات الأساتنة والطلاب 
2 مجال ( المحتوى التربوي ). 

0 أن قيمة (ت) المحسوية ير مجال (الأنشطة والأساليب التربوية) بلغت (۰.۵۰)؛ 
وهي غير دالة إحصائياء عند مستوى (۰.۰۵)؛ بدرجة حرية (" ؟)مايؤد دي 








فى التربية وعلم الففس (1517) 
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العصد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


لقبول الصمري والذي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقديرات الأساتذة 
والطلاب 2 مجال (الأنشطة والأساليب التربوية). 


» أن قيمة (ت) المحسوبة 2 مجال ( التقويم التربوي ) بلغت »)٠.۳٠۹(‏ وهی غير 
دالة إحصائياء عند مستوى (0.05)), بدرجة حرية (19) ما يؤدي لقبول الفرض 
الصفريء والدي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقديرات الاساتدة والطلاب 
2 مجال (التقويم التربوي). 

4 أن قيمة (ت) اليحسوبة 2 (إجمالى الجانب التربوي ) بلغت (۰.۲۱۳)؛ وهي غير 
دالة إحصائياء عند مستوى (۰۵ ,۰ يدرجة حرية :)ما يؤدي بول 
الفرض الصفريء والدي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقديرات الأساتدة 
والطلاب ب2 (إجمالي الجانب التربوي ). 

: عرض النتائج المرتبطة بمسدی توافر معايير الجانسب الأكاديمي في 
کرت تلک النتانج بالسوال الرابع» ونصه " ما مدی توافر معاییر الجانب 

(الأكاديمي ) 2 برنامج اعداد معلم اللغة العربية بكلية التربية جامعة الأزهر؟ 

" وللاجابة على هذا التساؤل» تم حساب التکرارات: لاستجابات عينتي الأساتذة 

والطلاب علی الاستباخة؛ وذلک لتحدید التوسط والانحراف العياري: وأهمية 
أو توافر کل موّشر 2 الجالات الخمسة» واستنادا إلى ذلك يتم التعامل مع قيم 
التوسطات لتفسیر البیانات. وتحدید درجة (الأهمية/التوافر) کالتالی: اذا 
كانت قيمة التوسط (۲.۵۰) فأقل تکون قليلة جدا. وإذا كانت قيمة التوسط ما 

ببن(۲.۱- ۲۰۰) تكون قليلة ولو كانت قيمة المتوسط ماببن(۳.۰۱- ۳,۵۰) 

تكون متوسطة:؛ ولو كانت قيمة المتوسط ما بين (۳,۵۰۱-, 4.۰۰) تكون كبيرة. آما 

لو كانت قيمة المتوسط (4.۰۱) فأكثر تكون كبيرة جدا. 
يتضح من الجدول ( ه / ١‏ ) ما يلي: 

٠‏ درجة آهسمية مؤشرات مجسال ر الخطة الدراسية ) لدى الأساتذة: 
جاإءت موزعة ما بين كبيرة جداء وحبيرة ومتوسطة؛ حيث جاءت )١١(‏ 

موّشرا؛ وهی ( ۳ N° ۷ O‏ ال ل 62 مهمة يدرجة كبيرة جدا؛ 

بمتوسطات تراوحت ما بين (4.۱۵- ۰.۰۰ )ء وجاءت (۷) موّشرات؛ هی ( ۰۲ 4 ۰۸ 

۲ ۵ مهمة بدرجة کبیرة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۳,۵۵ - 4.۰) 

> وجاء (۲) موّشر؛ هما (۰۱ ۱۱) مهمین بدرجة متوسطة؛ بمتوسطات تراوحت ما 
بين (۳۱۲- ۳,۵۰ ). 

» درجة آهسمية مؤشرات مجال ‏ الخطة الدراسية ) لدی الطلاب: 
جاءت موزعة ما بين كبيرة جدا» وكبيرة» ومتوسطة ؛ حيث جاءت ,۲۱۲ 

مؤشرا؛ وهی ( ۰۳ 4 ا ۷/۴ ACN‏ ال لل يت ۰) مهمة بدرجة كبيرة جدا؛ 

بمتوسطات تراوحت ما بين (4.۰۱- 4,44 )؛ وجاءعت (5) موّشرات؛ هي ( ۰۱ ۰۱۱۰۲ 

۲ مهمة بدرجة کبیرة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۳,۵۳- ۳,۸۲ )؛ 

وجاء (۲) مؤشر؛ هما )۱٩۰۱۶(‏ مهمين بدرجة متوسطة؛ بمتوسطات تراوحت ما 

یین (۳,۱۰- ۳۱۲). 


و ربية في التربية وعلم النفس (۸5/2۳) 


























ف 

13 

3 

ا لح سمل فلت ]| | | رده 
ل كحض LY TI 5-931 5355153 I‏ 
لي +0 [ يك 

بسحت | چم | ]شر | | کر | انه | | ضر | RS GBH‏ 3 
E a TS‏ 3 
۳۹ مس ۳ 7 ا- 32 اح 


J 


یسب : 
نحرا 


1 
3 
3 


فات ا معيا 


يارية» ودرجة 
ن استبانة الحانب الأكاد 
درجة الأهمية 


ا همه 


لوشرا 








ت 





العط مد السايع والۋلاژون 


. الجزه 


الثاني .. مایو .. ۸۲۰۱۳ 


العدد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 





جدول (۲/۵) : ثانياً : التكرارات » وامتوسطات, والانحرافات ا معيارية» ودرجة التوافر 
ؤشرات مجال ( الأهداف الأكاديمية) 






ثانياً: مجال الأهداف الأكاديمية 
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جدول ( ۳/۵): ثالثا : التكرارات » والتوسطات, والانحرافات ا معيارية» ودرجة التوافر مؤشرات مجال 
(ا محتوى الأكاديمى) من استبانة الجانب الأكادب 
الجانب الأكاديمي 
ثالثاً: مجال المحتوی الأكاديمي 
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العست السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


يتضح من الجدول ( ه / ٤‏ ) ما يلي: 
٠‏ درجة توافر مؤشرات مجسال ر الأنشطة والأساليب الأكاديمية) لدى الاساتذة: 

جاءت موزعة ما بين کبيرة ومتوسطة:؛ وقليلة؛ فجاءت (4) مؤشرات؛ هی (۰۷۱ 
)۷١ ۲‏ متوافرة بدرجة كبيرة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۳۹۷ - ۳۸۲)» 
وجاءت (5) مؤشرات؛ هی (59 ۸۷۰ ۸۰۷۹۰۷۰۰۷ ) متوافرة بدرجة متوسطة؛ 
بمتوسطات تراوحت ما بين (04.* - ۳۲۵) وجاء (۲) مؤشر؛هما(/لا.78) 
متوافران بدرجة قليلة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۲,۸۷ - ۲۹۰ ) 
٠‏ درجة توافر مؤشرات مجال ر الأنشطة والأساليب الأكاديمية) لدى الطلاب: 

جاءت موزعة ما بين كبيرة؛ ومتوسطة:؛ وقليلة؛ حيث جاءت (4) مؤشرات؛ هي 
(59 ۱۷۰ ۰۷۲ ۷۵) متوافرة بدرجة كبيرة ؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۳,۹۵ - 2 
۷۲ وجاءت (5) مؤشرات؛ هى (۰۷۱ ۰۱۷۳ ۰۷6 ۰۷۰ ۷۷ ۷۸) متوافرة بدرجة 
متوسطة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۳,۰۲- ۳۳۰ ) وجاء (۲) موشر؛ هما (۷۹ 

6 ) متوافران بدرجة قلیلة؛ بمتوسطات تراوحت ما بين (۲,۸۰- ۲۸۰ ). 

يتضح من الجدول (۰ / ۰ ) ما يلي: 
٠‏ درجة توافر مؤشرات مجال ر التقويم الأكاديمي) لدی الاساتذة: 

جاءت موزعة ما بين كبيرة جداء ومتوسطة؛ وقليلة؛ حيث جاء (۲) مؤشرهما 
( ۸۸۰۸۲ ) متوافران يدرجة كبيرة جد ؛ بمتوسطات تراوحت مابين 
(ه..؛ - ۷.)» وجاء (۲) مؤشر؛ هما ( ۸۷۰۸۳ ) متوافران يدرجة متوسطة 
بمتوسطات تراوحت ما بين ا - ۳۰۹)»وجاءعت (5) مؤشرات؛ هی (۰۸۱ ۸6۰۸۲ 
۵ متوافرة يدرجة قليلة ؛ بمتوسطات تراوحطت مابين 
(۲,۵۵ - ۲,۸۷). 


٠‏ درجة توافر مؤشرات مجسال ر اللتقويم الأكاديمي) لدی الطلاب: 
کب ؛ حیث جاء (۱) 
مؤشر؛ هو("6) متوافر بدرجة كبيرة جدا امو ا (5,14 )> وجاء ( ۱) مؤشر 
هو(۰٩)‏ متوافر بدرجة كبيرة؛ بمتوسط بلغ (۰)۳۷۱ وجاء (۲) مؤشر؛ هما( ۸۲ 
8 ) متوافران بدرجة متوسطة (WV ۳۰ OEE BSR‏ 
9 ؟) مؤشرا ات ؛ ھی (۰۸۱ ۰۸۳ «Af‏ فى لال ۸۹( متوافرة بدرجة قليلة 
بمتوسطات تراوحت ما بين (۲,۵۵ - ۹۰ 


٠‏ خامسا : عرض النتائج المرتبطة بمدى اختلاف تقديرات الأساتذة والطلاب في 

مدى توافر معايير الجانسب ر الأكاديمي ) في البرنامج : 

ترتبط تلك النتائج بالسؤال الخامس» ونصه " هل تختلف تقديرات الأساتذة 
والطلاب 2 مدى توافر معايير الجانب ( الأكاديمي ) 2 برنامج إعداد معلم 
اللخه العريية بكلية التربية جامعة الأزمرة " وللإجابة على هذا التساول قام 
الباحث بالتحقق من الفرض التانى» ونصه " لا توجد فروق دالة إحصائيا عند 
مستوی(۰.۰۵) بین تعديرات الأساتدة والطلاب 2 مدى توافر معايير الجانب 
(الأكاديمي ) 2 برنامج إعداد معلم اللغة العربية بكلية التربية جامعة الأزهر؟ 
" وذلك باستخدام اختبار النسبة التائية ( 1651 -1 )» والجدول التالي يوضح 


دلک: 


في التربية وعلم النفس (۸512۳) 
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العصد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


جدول ( هل4): رابعا : التكرارات » والتوسطات, والانحرافات ا معيارية» ودرجة التوافر مؤشرات مجال 
(الأنشطة والأساليب الأكاديمية) من استبانة الجانب الأكاديمي. 
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رابعاً: مجال الأنشطة والأساليب الأكاديمية 
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عنم الففس (۸5۳) 
















































































اعدد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


جدول ( ۵/۵ ):خامسا : التکرارات» وا متوسطات» والانحرافات ا معيارية» ودرجة التوافر مؤشرات مجال 
(التقويم الأكاديمى) من استبانة الجانب الأكاديمى. 


الجانب الأكاديمي 1 


خامساً: مجال التقويم الأكاديمي 


الأساتذة ن = 4۰ 


درجة التوافر 











جدول (۲ ): ا متوسطات والانحرافات ا معيارية» وقيمة " ت " متوسطي تقدیرات الأساتذة والطللاب على 
مجالات الجانب الأكاديمى. 


۲ | الأهداف الأكاديمية 
۳ المحتوى الأكاديمي 


الشطة سیب الكادمية 











لدرجة ية افد | .| 





نم ألشفس (۸5[5) 














اعدد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


يتضح من الجدول السابق ما پلي: 

٩‏ أن قيمة (ت),الحسوبة 2 مجال ( الخطة الدراسية) بلغت (0.445)؛ وهي غير 
دا له احصائیا. عند مستوی (۰,۰۵), بدرجه حریه 2 )۳4( ما يؤدي لقبول الفرض 
الصفري والدي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقدیرات الأساتذة والطلاب 
2 مجال ( الخطة الدراسیة). 

4 أن قيمة ( ت) المحسيوية 2 مجال (الأهداف الأكاديمية) بلغت (۰۹ ۳۲ وهي 
غير داله إحصائياء عند مستوی (۰۵ () بدرجة حرية A‏ لقبول 


الفرض الصفري» الذي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقديرات الأساتذة 
والطلاب 4 مجال (الأهداف الأكاديمية). 


4 أن قيمة ( ت) المحسوبة 2 مجال ( الحتوی الأحاديمى) يلغفت بلفت (۰۱ 6 
وهي غير دالة إحصائياء عند مستوى (ه. ۰ يدرجة حرية م 
لقبول الفرض الصفريء والذي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقديرات 
الأساتذة والطلاب 2 مجال ( المحتوى الأكاديمي). 

4 أن قيمة (ت) المحسوية 2 مجال (الأنشطة والأساليب الأكاديمية) يلغت 
(۰۵۷ .)»وهي غير دالة» عند مستوی (۰۵ ۰ بدرجة حرية ۲۳(2) ما يؤدي تقبول 
الفرض الصفري» الذي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقدیرات الأساتدة 
والطلاب 4 مجال (الأنشطة والأساليب الأكاديمية). 

4 أن قيمة ( ت) الحسوبة 4 مجال ( التقویم الأكاديمي) بلغت (۰.۰۱)؛ وهی 
غير دالة إحصائياء عند مستوی (۰.۰۵)؛ بدرجة حرية )ما يودي ره 
الفرض الصفري» الذي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقدیرات الأساتدة 
والطلاب 2 مجال (التقویم الأكاديمي). 

۹ أن قيمة ( ت) الحسيوية 2 (إجما الجانب الأكاد ) بلغت (۳۰۷. ۰ وهی 
غير داله احصائیا. عند مستوی ۵ يدرجة حرية 2 ما يودي لقبول 
الفرض الصفري والذي يعني عدم وجود فروق دالة بين تقدیرات الأساتدة 
والطلاب ‏ (إجمالي الجانب الأكاديمي). 

» سادسا : عرض النتائج الرتبطة بمقنرحات الأساتذة لتطویر البرنامج: 
ترتبط تلك النتانج بالسوال السادس, ونصه " ما التصورات المقترحة 

للاساتدة لتطوير برنامج اعداد معلم اللغة العربية بكلية التربية جامعة الأزهر ٩‏ 

" وللاجابة على هذا التساوّل» قام الباحث بتفریغ مقترحات الأساتذة على 

الاستبانة وترتيبهاء وقد جاءت كالتالي: 

0 ضرورة انتقاء أفضل العناصر للعمل بمهنة التعليم 2 د ء أسس علمية 
تراعي مختاف الجوانب( المعرفية / والنفسية/ والجسمانية نية)» وأدوات مقننة 
معدة خصیصا لد لک . 


4 ضرورة وجود نوع من التکامل على مستوی المارسة بين جوانب الا عداد 
الثلاثة للمعلم. وهي؛(التخصصي/ المهني/ الثقا2). 


421 الو عع ما و ۲۷۳ 
لتلا ازدواجية شعب التخصص. وتناقض برامجالإعداد 2 نفس 


التخصص. 


3 


فى التربية وعلم | ألففس (:۸51) 


7- تو - تو 














العست السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


» ضرورة تزويد الطالب المعلم بمهارات التعليم الذاتي» ليصبح قادرا على متابعة 
التغیرات التي تطراً على مجال تخصصه نتيجة التقدم العلمي والتقني 
2 العصر الحدیث. 

0 ضرورة مد فترة اعداد المعلمين لخمس سنوات. لیکتمل بناء مختلف کفایات 
العلمین؛ التخصصية والهنية والتواصلیة؛ بشکل تتایعی أو تکاملی. 

0 ضرورة اعادة هيكلة برنامج التربية العملية من حیث الجالات( الاشراف/ 
والتوجیه/ والتابعة). واجراءات التدریب ( دروس استماع/ دروس نقد ) 
وتنظیم فترات التدريب ( منفصل/ متصل ). وآليات التقویم 
( داخلي/ خارجي/ آکاديمي). 

4 ضرورة الاهتمام بتقنیات التعلیم من حيث ؛ توقیرها وتدریب العلمین على 
تشغیلهاء استخدامهاء وتوظيفها. 

٠‏ سابعا : عرض النتائج المرتبطة بمقترحات الطلاب لتطوير البرنامج: 

ترتبط تلك النتانج بالسوال السابع» ونصه " ماالتصورات القترحه 

تلطلاب لتطوير برنامج اعداد معلم اللغة العربية بكلية التربية جامعة الأزهر ٩‏ 

" وللإجابة على هذا التساؤل» قام الباحث بتفریغ و مقترحات الطلاب على 

الاستبانة وترتيبهاء وقد جاءت كالتالى: 

» ضرورة تلا2 تركيز المقررات الأكاديمية والتربوية على تلقين المعلومات 
النظرية دون أن تكون لها علاقة بالمتغيرات المحلية والعالية ودون مراعاة 
لأهداف ومتطلبات المجتمع. 

» ضرورة توزيع المواد التربوية على سنوات الدراسة بشكل متوازن» وعدم 
تركيزها 2 السنتين الأخيرتين لتعظم الاستفادة منها. 

0 ضرورة الاهتمامها بالنحوالوظيفيء والتعبير الشفويء وبالمواد الفرعية 
الداعمة؛ کالخط العربى» وقواعد الاملاء. 

4 ضرورة وجود مستوی مناسب من التکامل والاتساق بين الجوانب العرفية 
النظرية لقررات طرق التدریس والجوانب التطبيقية لها . 

4)» ضورورة الاهتمام بالكتاب الصامعی على مستوى الضصمون 
(دقة / وصحة/ واتتساقا )ا فغلی میتتوی الكل ( اسلويا/ وتتظيمنا / 
وإخراجا / وطباعة). 

يتضح من عرض نتائج الدراسة ما يلي: 

۰ او 

على مستوی الجانب التربوي (الهني]: درجة ( أهمية/ توافر ) موشرات هذا 

الجانب جاءت موزعه 2 ما بين كبيرة جداء وكبيرة» ومتوسطة. وقليلة جدا؛ لدى 

الأساتنة وا لطلابر بمتوسطات تراوحت ما بین (۲۳۲- ۷۷: ).كما لا توجد 
فروق دالة احصائیا عند مستوی(۰.۰۵) بين تقدیرات الأساتذة والطلاب 2 مدی 

آهمية أو توافر معاییر الجانب التربوي(الهني). 
ویرجع الباحث هذا التراوح 4 التقدیر إلى طبيعة الجانب التربوي وما یرتبط 

به من مؤشرات ذات أهمية متغيرة حسب تطورات واتجاهات اعداد العلم عالميا 

مثل (مؤشرات مجال الخطة الدراسیة). أو مؤشرات ذات أهمية نسبية تفرض 
قابليتها للتطبيق مستوى عالي من اختلاف التقديرات لدي المقومين متل 


0 


فى التربية وعلم الففس )45٤۲(‏ 














اعدد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


(مؤشرات باقي المجالات الأريعة) .أما عدم وجود فروق دالة بين تقديرات الأساتذة 
والطلاب 2 مدى أهمية أو توافر معايير الجانب التربوي» فيرجعه الباحث إلى 
آمور منها : تشبع الطلاب بوجهات نظر آساتدتهم 2 هذا الجانب والرؤية 
التفصيلية للاساتدة 2 حکمهم على مدی توافر معاییر هذا الجانب والتي 
یقابلها رؤى عامة للطلاب 2 آحکامهم على مدی توافر العاییر بالإضافة إلى أن 
الأساتذة يشركون الطلاب 2 نقاشاتهم التعلقة بالحاور الخمسة 2 الجانب 
التربوي» وهو ما انعکس بدوره على الا حكام النقدیه المرتبطة بتلك العاییر لدی 
الطلاب؛ قحاءت آحکامهما وما پرتبط بها من تقدیرات متشابهة إلى حد كبير. 
ویتضق ذلك مع بعض نتائج دراسة ( ندی قاسم : ۲۰۰4). ودراسة (خالد 
الهنائى : ۲۰۰۵). ودراسة ( ایمان الجهراني: ۲۰۰۲ )؛ وكذا دراسة ( حاتم سعد: 
۳۸ ۲ 4 بعض نتاتجها. وأيضا دراسة ( سماح عبد الوهاب: :۸۰ ) ودراسة 
( اصباح الشميري : ۲۰۰۹) 4 بعض نتائجها؛ وكذلك دراسة( آحمد کنعان : 
۹ ) وأخیرا دراسة (ماجد مطر وإياد عبد الجواد: ۲۰۱۱). 
انيا : 
على مستوى الجانب الأكاديمي (التخصصي): : درجة ) آهمیة/ توافر) مؤشرات 
هذا الجانب جاءت موزعة ما بين كبيرة جدا؛ وكبيرة: ومتوسطة: وقليلة؛ لدى 


الأساتذة وا لطلاب بمتوسطات تراوحت ما بین (هه, ۲ 0,۰ )2 كما لا توجد 
فروق داله احصائیا عند مستوی(۰.۰۵) بين تقدیرات الأساتدة وا لطلاب 2 مدی 
أهمية دأو توافر معاییر الجانب الکادیمی(التخصصی). ویر الباحت هذا 


التراوح 3 التقدیر إلى أهمية الجانب الأمكاديمي(التخصصي لدی الطلاب 
وحرص الاساتدة على تكوين اتجاهات ايجابية بين الطلاب ويين هذا الجانب 
خوفا منهم على طغيان الجانب التربويوكذ لك إلى التداعيات النفسية التي 
لاتجد سبيلا للتوافق حول اقتسام أهمية الجانبين التربوي والأكاديمي لدى 
ڪل من الاساتدة والطلاب. آما عدم وجود فروق دالة بين تقدیرات الاساتدة 
والطلاب 2 مدى أهمية أو توافر معايير الجانب الأكاديمي (التخصصي) 
فيرجعه الباحث للآتي: الواقع النفسي الذي يعيشه الأساتذة والطلاب من أنهم 
بے سلة واحدة ومعسكر واحد (معلم تربوي) 2# مواجهة (معلم غير تربوي) 
وأيضا تشبع الطلاب بوجهات نظر آساتذتهم كما سبق ذحکره بالإضافة إلى 
التواصل الآيجابي بين الأساتذة وطلابهم على مستوى الحوار والنقاش حول 
المحاورالمختلفة للجانب الکادیمی. وهو ما أدى إلى وجود تقديرات ETS‏ إلى 
حب كبير. ویتفق ذلك مع نتانج دراسة ( آحمد يماني ۸ ودراسة 
( سعيد باوزير: ۲۰۰۶)» وأيضا دراسة (خالد الهنائى اف ع 
الجهرانی: ۲۰۰۰ ) وكذا دراسة ( حاتم سعد: ۲۰۰۸) 4 بعض نتائجهاء وأيضا 
دراسة ( سماح عبد الوهاب: ۰ ودراسة ( إصباح الشميري : ۲۰۰۹)ء وكذلكت 
دراسة( آحمد کنعان :۲۰۰۹ )؛ وأيضا دراسة (ماجد مطرء وإياد عبد 
الجواد۲۰۱۱). 
٠‏ توصيات الدراسة : 
و ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج فإنها توصي بالآتي: 
4 ضرورة تفعيل اتجاه تقويم البرامج الدراسية بشکل دوري باعتباره مسلكا 
طبيعيا لتطوير تلك البرامج ورفع كفاءة خریجیها. 


فى التربية وعلم الففس (۸45۳) 


7- تو - تو 4 ۱ 














اعدد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


6 ضرورة التكامل على مستوى الٌفراد. والمؤسسات المعنية؛ عند تقويم البرامج 
الدراسية. 

4 ضرورة تقويم البرامج الدراسية 2 ضوء معايير الجودة الشاملة ومتطلباتها. 

41 تفعيل نظام المدارس التجریبیه وتطويره؛ ححقل ميداني تطبيقي للبرامج 
والأساليب التريوية المستخدمة 2 إعداد المعلمين بكليات التربية. 

4 ضرورة استحداث المقررات التالية ببرنامج إعداد معلمي اللغة العربية: 

6 مقررلمهبارات تدريس فنون اللغة العربية (الاستماع/ التحدث/ القراءة/ 


الكتابة) يعنى بإجراءات تدريس مهارات کل فن» وذلک 2 الخطة الدراسية 
للفرقة الثانية. 


44 مقررمتخصص للقراءة حعلم؛ يتناول قلسفنها» وأهميتهاء وأهدافها 
وجوانبها النفسية:؛ ومهاراتهاء وإجراءات تعليمهاء وعلاقتها بتعلم المواد 
الاخرى. 

4 مقررات تثقيفية تجمع بين الجوانب المهنية والتخصصية» مثل: علم النفس 
اللغوي؛ وأساليب التواصل المهني» والنحو اللغوي الوظيفي. 

4 مقرر للصوتيات (يُدرس داخل معمل اللغات) يتناول مخارج الحروف الختلفة 
وعيوب النلطق» ور اللفظية» وآشکال التخاطصب؛ وذالت 2 اطار 

۹ ضرورة تاجیل التربية العملية لما يعد (اجتياز جمیع القررات المطلوية 
2 الخطة) ویتم التسجيل لها 2 عإم دراسي کامل يتفرغ خلاله الطالب 
تماما للتدریب. ویقیم تقییما شاملا 2 نهايته بشکل تكاملي بين (مؤسسة 
التدريب/ وموسسه 2 الاعداد) ؛ على أن يكون النجاح فيه شرطا من شروط 
ممارسه مهنة التدریس. 

0 ضرورة استحدات ترخیص لزاولة مهنة التدريس وذ لک بوضع توصیف 
اجرائيي لعاییر ممارسة الهنة. ووضع أدوات مقننة لقیاس معاییر المارسة 
ممتلا 2 مهاراتها الختلفة. 

ه الدراسات المقفرهة . 

أثارت الدراسة الحالية بأبعادها العدید من التساولات التی ما زالت 2 حاجة 

إلى الدراسة والبحث منها: 

4 تقویم برنامج إعداد أخصائي تكنولوجيا التعليم بكلية التربية جامعة الأزهر 
.2 ضوء معايير الجودة الشاملة. 

4 تقويم برنامج التربية العملية بكلية التربية جامعة الأزهر 4 ضوء الاتجاهات 
الحديثة للتدريب 

4 تقویم برنامج إعداد معلمي اللغة العربية بكلية التربية جامعة الأزهر 
.2 ضوء مجالات الفاعلية التعليمية كما تحددها معايير الجودة الشاملة. 

0 تقويم الأداء الأكاديمي(التخصصي) نلأساتدة غير التربويين العاملين 
2 برامج إعداد المعلمين بكليات التربية ب2 ضوء معايير الجودة الشاملة. 

4 مدى إسهام القدرة المؤسسية لكلية التربية جامعة الأزهر 4 تطوير برنامج 
إعداد معلمي اللغة العربية بها (دراسة تقويمية ارتباطية) 


0 


فى التربية وعلم الففس )45٤۲(‏ 














اعدد السايع والثلاثون .. الجزء الثاني .. هايو .. ۸۲۰۱۳ 


: مراجج الدراسة‎ ٠ 

ی العربية : 
آحمد عبد الفتاح الزکي: نظام مقترح لاعداد معلم الرحلة الابتداتية دراسة مقارنة (ماجستیر 
غير منشورة)؛ كلية التربية بدمیاط. جامعة المنصورة ۰۱۹۹۹ 


آحمد کنعان: رژی مستقبلية لاعداد العلمین وتأهیلهم 2 كليات التربية ب2 الجامعات 
السورية منشورات کلبة التربية» جامعة دمشق, ۰۲۰۰۳ 

_ آحمد کنعان: تقییم برامج تربية العلمین ومخرجاتها وفق معاییر الجودة من وجهة نظر 
طلبة السنة الرابعة 2 قسم معلم الصف وأعضاء الهيثة التعليمية مجلة جامعة 
دمشقم جلد (۲۵)؛ عدد (۳- )۰۲۰۰۹ 


ت آحمد مهدي يماني: تقویم برنامج اعداد معلم اللغة العربية للمرحلة التانوية بكلية التربية 
2 جامعة عدن.(ماجستیر غير منشورة). كلية التربية جامعة عدن؛ جمهورية الیمن ۱۹۹۸ 

- أحمد مهدي يماني: تطویر مساق اللغة العربية متطلبا جامعیا لطلاب کلیات التربية بجامعة 
عدن 2 ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة.(دکتوراه غير منشورة)» كلية التربية جامعة عدن؛ 
جمهورية اليمنء ۰۲۰۰۸ 

_ آنيسة محمود هزاع : بناء برنامج للتربية العملية لطلبة قسم اللغة العربية بكلية التربیة- 
جامعة عدن.(دکتوراه غير منشورة)؛ كلية التربية جامعة عدن؛ جمهورية الیمن؛ ۲۰۰۲ 


اصباح عبد القوي الشميري : تقویم برنامج الاعداد الهني للمعلم 2 الكلية العلیا للقرآن الکریم 
بانجمهورية الیمنية.( ماجستیر غير متشورة )؛ کلية التربية جامعة صنعاء.جمهورية اليمن: 
۹ 


یمان محمد حزام الجهراني : تقییم برنامج إعداد معلم العلوم 2 كلية التربية بجامعة صنعاء 
.2 ضوء معاییر الجودة الشاملة.(ماجستیر غير منشورة)» كلية التربية جامعة صنعاء جمهورية 
الیمن ۲۰۰۰ 

_ حاتم سعد محمد حسن: تقویم الکفاية الداخلية لکلیات التربية بجامعة صنعاء .(ماجستیر غير 
منشورة)؛ كلية التربية جامعة صنعاء» جمهورية الیمن: ۰۲۰۰۸ 


6١00‏ - خالد السر: تقويم برنامج إعداد معلم الرياضيات بكليات التربية 2 محافظه غزة 
( دكتوراه غير منشورة ) جامعة الأقصى» غزة : ۰۲۰۰۱ 


_ خالد عبد الله الهنائي : تقويم مقررات التجويد 2 برنامج إعداد معلمي التربية الإسلامية 2 
كليات التربية 4 سلطنة عمان»( ماجستير غير منشورة) كلية التربية جامعة مسقط. سلطنة 
عمان, ۲۰۰۵. 


_ خالد عبد القادر: تقویم برنامج اعداد معلم الریاضیات 2 جامعة الأقصى بقطاع غزة 2 ضوء 
الناهج الفلسطينية الحديثة.(دكتوراه غير منشورة) جامعة الأقصى» غزة ۲۰۰۲ 


# سعید محمد باوزیر: تقویم برامج إعداد معلمي العلوم 2 كلية التربية الکلا 4 ضوء التطلبات 
اللازمة لتنفین مناهج العلوم الطورة للصفوف من السابع للتاسع.(ماجستیر غير منشورة)؛ 
كلية التربية بالکلا. جامعة صنعاء جمهورية اليمن؛ ۰۲۰۰ 


سلیمان عبد ريه : تطویر كليات التربية 2 مصر #2 ضوء الاتجاهات العاصرة. مؤتمر کلیات 
التربية 2 الوطن العريي 2# عالم متغی 2 الفترة من ۲۳- ۲۵ ینایر ج (۲)» مجموعة (۲) 
الجمعية الصريه للتربية المقارنة والادارة التعليمية القاهر۰۱۹۹۳ 
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سليمان البندري» رشدي طعيمة: تطوير كليات التربية بين معايير الاعتماد ومؤشرات الجودة_ 
وزارة التعليم العالي سلطنة عمان۲۰۰۲. 

سماح عبد الوهاب عبده: تقويم برنامج إعداد معلم اللغ ةالعربية 2 كلية التربية بجامعة 
صنعاء 2 ضوء معايير الجودة الشاملة.(ماجستير غير منشورة)» كلية التربية جامعة 
صنعاء جمهورية اليمن ۰۲۰۰۹ 

طاهر عبد الرازق: رؤية عامة للتقويم التربوي. ورشة عمل تطوير أساليب التقويم الجامعي 
( مسقط )» جامعة السلطان قابوس» ۰۱۹۹۲ 

عبدالغني عبود. وآخرون: التعليم 2 المرحلة الأولى واتجاهات تطويره مكتبة النهضة 
المصريةالقاهرة 1994. 

عبد الرحمن الإبراهيم» شيخة المسند» محمود قمبز: الاتجاهات العالمية 2 اعداد وتدريب 
المعلمين 2 ضوء الدور المتغير للمعلم. دار الثقافة للطباعة والنشر.(الدوحة):۲۰۰۰. 

عبد العزیز السنبل: التربية والتعليم 2 الوطن العربي على مشارف القرن الحادي والعشرين؛ 
منشورات وزارة الثقافة السورية (دمشق)) .7٠١4‏ 

علي مهدي كاظم» صبيح جبر: تقويم برنامج التربية الفنية يجامعة السلطان قابوس من وجهة 
نظر الخريجين» مجلة رسالة الخليج العرييع :)٠٠١(‏ ۲۰۱۰ . 

عواطف محمد حسن : الاعداد الثقاے للمعلم 2 كليات التربية» مجلة العلوم التربوية ع(۷) 
كلية التربية بقناء جامعة جنوب الوادي؛ 1995. 

لؤلؤة عبد الله قاسم البعداني: تقويم التربية العملية بكلية التربية جامعة صنعاء .(ماجستير غير 
منشورة). كلية التربية جامعة صنعای جمهورية اليمن؛ ۰۲۰۰۵ 

ماجد زكي الجلاد: تقويم برنامج إعداد معلمي التربية الإسلامية ومعلماتها 2 شبكة عجمان 
للعلوم والتکنولوجية. مجلة العلوم التربوية والنفسية» كلية التربية» جامعة البحرین, ع (۷) 
ج(۱)؛ 59 

ماجد مطرء وایاد عبد الجواد: تقویم برنامج اعداد معلم اللغة العربية 2 كلية التربية 
بجامعة الأقصى بغزة. مجلة جامعة النجاح للأبحاث ( العلوم الا نسانية )» مجلد ۳(۲۵) ۲۰۱۱م. 
مانیرفا آمین : تصور مقترح لتقویم آداء طالب/ معلم التربية العملية 2 كلية التربية بجامعة 
حلوان؛ محلة دراسات تربوية واجتماعية ع (4)؛ ۲۰۰4م. 

محمد حستي الأشقر: آدوار معلم التربية الفنية. ومهام التعلم 2 ضوء الثقافات التعددق وعلاقة 
وعي العلمین بهما قبل الخدمة وأثناءها. بحوث 2 التربية الفنية والفنون » جامعة حلوان (۱۳) 
i:‏ 

محمد مصطفى» وسهير حوالة : إعداد المعلم؛ تنميته وتدريبه. دارالفكر للطباعة والنشر 
والنوزیع» عمان الأردن» 2.۵ 

محمد عبد الله معیض: تقویم آداء معلمي اللغة العربية 2 الحلقة الأخيرة من التعلیم الأساسي 
2 ضوء الکفایات التخصصية اللازمة لهم. (ماجستیر غير منشورة)؛ كلية التربية جامعة 
صنعاع جمهورية اليمن ۰۲۰۰۹ 


محمود سعد : التربية العملية بين النظرية والتطبیق. دار الفکر للطباعة والنشر والتوزیع 
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ندى فيصل قاسم المحرمي : تقييم البرنامج التخصصي لإعداد معلم التاريخ 2 كلية التربية 
جامعة عدن من وجهة نظرأعضاء هيئة التدريس والطلاب.(ماجستير غير منشورة) كلية 
التربية جامعة عدن» جمهورية الیمن؛ ۰۲۰۰ 

هاني حسين مفتي: تقييم واقع برنامج الرياضة المدرسية بالمرحلة المتوسطة بمنطقة المدينة 
المنورقي المملكة العربية السعودية من وجهة نظرة المعلمين والمشرفين (ماجستير غير منشورة) 
كلية التربية جامعة عدن. جمهورية اليمن ۰۲۰۰۲ 


يحيى آبوجحجوح : تقويم برنامج اعداد معلمي العلوم 2 كلية التربية بجامعة الأقصى 
الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية: ع (۱۱) ۰۲۰۰۸ 


- Reeves, Douglas:101 Questions & Answers About Standards, Assessment 


& Accountability, U.S.A, Advanced Learning Leaders Inc و‎ (2001). 


_ Rick, Sawa., :Teacher Evaluation Policies & Practices „SSTA Research 


Center Report, Eric Document Reproduction Service, (1995). 


- Royse, D.; Thyer, B.; Padgett, D.; & Logan, T.: Program evaluation: 
an introduction (3rded.). Belmont: Wadsworth/Thomson Learning. 


(2001). 


_ Kordalewski, Sohn : Standards in the Classroom : How Teachers & 


Students Negotiate Learning, New York : Teachers Collage Press (2002 ) 
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